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CAPITULO | - FORMACAO DE PROFESSORESNO CONTEXTO DASTIC:

identidade profissional, pratica-r eflexiva, saberes e praticas docentes

prética docente no Brasil € um desafio &rduo, porém interessante na vida

do profissional que opta por ser professor, principalmente na educacéo

basica. O desafio se torna maior ainda quando o professor decide exercer
uma prética docente reflexiva em que a postura critica sobre o proprio trabalho realizado em
sala de aula se torna prioridade para aprimorar sua didética e suas préaticas.

A dificuldade para consolidar uma atitude critica e reflexiva no exercicio da docéncia
se apresenta ainda na formacg&o inicial, pois esta ndo prepara adequadamente o estudante dos
cursos de licenciatura para o enfrentamento da realidade na escola, especificamente na sala de
aula com os alunos do ensino basico. Com isso, a sua atuacdo docente como analista da
propria prética também é pregjudicada e dificulta o crescimento e o aperfeicoamento
profissional.

A atividade docente € uma das atividades profissionais mais complexas na atualidade,
pois as transformagdes socioculturais e tecnoldgicas ocorridas desde a década de 1970
reconfiguraram o contexto social, cultural, econbmico e educacional em todo o mundo. A
evolucdo do ensino nos ultimos 40 anos esta alinhada as transformagdes protagonizadas pela
sociedade e exige das novas geragdes uma maior inclinacéo para o saber e o conhecimento de
mundo em que a imersdo ocorre, pelo intenso e volumoso acesso as informactes
disponibilizadas pelas TIC.

Tardif e Lessard (2011) destacam que 0 ensino era uma atividade associada a uma
vocacao quase sacerdotal, de muita entrega e atitudes atruistas em relagéo a prética docente.
Foi somente a partir do fim da Il Guerra Mundial, na década de 1940, que essa atividade
passou a ganhar status de profissdo devido a crescente especializacdo favorecida pela
necessidade de formagéo em nivel superior e a perspectiva da construcdo de uma carreira.

E nesse periodo também que se inicia 0 processo de democratizagio do acesso as
instituigdes de ensino, 0 massivo investimento do Estado na construcéo de escolas, elaboragéo
de curriculos, formacdo de professores, bem como a burocratizacdo e modernizacdo dos
meétodos, processos de gestdo e de ensino-aprendizagem, quando comparados a escola
tradicional de fins de seculo XI1X.
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A expansdo extraordindria dos conhecimentos e a profusdo das novas
tecnologias da informagdo e comunicacdo, a transformacgdo das estruturas
familiares e comunitérias, a ascendéncia das referéncias culturais e morais, o
empobrecimento das crian¢as em véarios paises ricos (principalmente os
filhos das familias monoparentais, sob a responsabilidade de mulheres), o
pluralismo cultural e o relativismo ético, comportamentos andmicos e 0 uUso
de drogas pelos jovens, as mutacBes do mercado de trabalho constituem
aguns desses problemas e desafios, entre tantos outros (TARDIF;
LESSARD, 2011, p. 8).

Esses fatores elencados por Tardif e Lessard (2011) configuram-se como desafios
atuais da préatica docente, 0 que denota a imensa complexidade que é exercé-la na atualidade,
pois ela ndo se limita apenas ao trabalho de difusdo do conhecimento técnico e cientifico. Mas
também, no dominio profundo dos conhecimentos rel acionados a psique humana, das relagoes

sociais, da solucdo de conflitos e no trato das desigualdades sociais.

[...] essaevolugdo da sociedade cada vez mais rapida e de aparéncia as vezes
caltica, repercute-se diretamente no ensino, transformando tanto as
condicdes de acesso a profissdo quanto ao seu exercicio, assim como 0s
percursos da carreira dos seus membros e sua identidade profissional.
(TARDIF; LESSARD, 2011, p. 8)

E nessa alta velocidade de evolugio da sociedade atual que o professor precisa se
adaptar e se atualizar continuamente para alcancar o status profissional que tanto se ailmeja. A
profissionalizacdo da atividade docente perpassa 0s processos formativos mais complexos,
gue ndo se limitam ao ensino superior, mas remontam toda a trgjetéria construida desde os
primeiros anos na escola, no convivio familiar e comunitério, na igreja, no trabalho, nos
movimentos sociais e no contato com as TIC.

Esses processos formativos sdo carregados de imagens que ficam registradas no
subconsciente, relativo as vivéncias experimentadas durante a trgjetéria de aprendizado
formal e informal e sdo produzidas imagens da escola, daigrgja, do trabalho, da faculdade, do
convivio socia e consequentemente das pessoas com quem se tém contato e 0s respectivos
comportamentos e habitos dessas pessoas formam um conjunto de agdes comportamentais e
atitudinais que refletirdo na prética docente do sujeito, pois o sujeito € historico e transfere
para sua atividade profissional parte de sua historia.

Autores como Tardif e Lessard (2011) consideram que o trabalho docente, devido a
sua complexidade, exige alto nivel na aprendizagem e mobilizacdo de conhecimentos e

competéncias em varios campos da vida socia e profissional:
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[...] cultura geral e conhecimentos disciplinares; psicopedagogia e didética;
conhecimento dos aunos, do seu ambiente familiar e sociocultural;
conhecimento e habilidade para identificar as dificuldades de aprendizagem;
conhecimento da gestdo politica do sistema escolar e suas finalidades;
conhecimento das diversas matérias do programa curricular; conhecimento e
dominio didético-pedagdgico de ferramentas e recursos para o exercicio da
prética docente incluindo o uso das TIC; habilidade na gesto da sala de aula
e nas relagdes humanas (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 9).

A formacdo dos professores compreende um conjunto de saberes e préticas, sendo que
nem todas sdo adquiridas durante a realizacdo do curso de licenciatura. Por mais que
aprofunde seus estudos, 0 que estd em questdo € sempre a aprendizagem do aluno e este € um
sujeito impregnado de cultura, sentimentos, valores socials, aspectos da subjetividade humana
gue fazem com que a realidade da escola, especificamente, na sala de aula, sga mais
complexa.

Tardif e Lessard (2011) elencam saberes e préticas necessarios a prética docente,
sendo alguns ndo ligados diretamente a aprendizagem, como questdes sociais, aspectos de
gestao/administracdo, conhecimento das politicas de educacdo e da gestdo escolar, relacbes
humanas e tecnologias. Sem dulvida englobam toda essa significativa gama de saberes e
préticas e certificam a complexidade de ser um profissional em educacéo.

Nessa trgjetoria de formagdo do professor, algumas das aptiddes e das atitudes
fundamentais para facilitar a aprendizagem dos alunos como respeito e reconhecimento a
historicidade dos alunos concernem a habilidade de comunicagdo, capacidade de gerar
empatia no trato com os aunos e colegas de trabalho, espirito de abertura para as diferencas
culturais, sociais, de género e minorias, habilidade para colaborar com pais, professores, as
equi pes pedagogica e gestora, autonomia e exercicio de um julgamento profissional respeitoso
tanto das necessidades dos alunos quanto das exigéncias da vida escolar e socia (TARDIF;
LESSARD, 2011).

Entre as décadas de 1980 e 1990, houve transformacfes que provocaram mudancas
importantes nos elementos que compunham a imagem da escola cristalizada por décadas com
relacdo a sua estrutura fisica que, atualmente, ndo se encontram adequadas para 0 uso das
TIC; anecesséria reestruturacdo de pessoal, considerando constantes aposentadorias docentes,
e as alteragdes na disponibilidade e gestéo dos recursos reduzidos pelo Estado, que fomentam
a privatizagao do setor educacional pela entrada de grupos empresariais no setor.

As restricbes orgamentérias incorrem em dois problemas: primeiro elas refletem na

estrutura (da escola e do curriculo), na gestdo (da escola e da sala de aula) e na aprendizagem
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(dos alunos e dos professores?), e acaba por gerar consequéncias que sio absorvidas, em
grande parte, pelos professores, 0 que resulta em prejuizo na sua atuagéo docente. O segundo
problema se refere a profissionalizacéo docente e as atribuices que |he sdo conferidas, com a
implantagdo de novos modos de regulac&o dos sistemas escolares.

Com a profissionalizagdo da carreira docente, na 6tica da exceléncia empresarial, 0
professor se encontra distanciado dos aspectos ideol 6gicos que caracterizam a fungéo social
do ensino, dos aspectos de solidariedade profissional e sociocomunitérias, instaurando um
ambiente de competitividade, individualismo, reconhecimento e premiacdo por bons
resultados mensurados por model os estatisticos de avaliagdo. Entéo se inicia um processo de
desenggjamento politico-social, sendo o aluno visto como “cliente” numa logica
reprodutivista calcada nos moldes do sistema de producéo capitalista, que capacita e molda o

aluno apenas para atender as exigéncias do mercado de trabalho. Veja-se:

[...] adescentraizacdo; ainstalacdo de sistemas indicadores de rendimento e
desempenho; a racionalizacdo do trabalho dos agentes escolares; a prestacéo
de contas no quadro de contrato de bom resultado; o lugar maior ocupado
pelos pais e pelas comunidades locais na gestdo dos estabelecimentos; a
competicdo entre os estabelecimentos;, a forca dos projetos pedagdgicos
locais; a autonomia “obrigatoria” dos autores da base, etc. (TARDIF;
LESSARD, 2011, p. 10).

Essas mudangas, de certa forma, também sdo identificadas no ensino superior, por
incentivar maior produtividade docente e discente pela realizacdo de projetos de pesquisa,
extensdo universitaria e outras formas de producéo académica condicionada a mecanismos de
projecdo e ascensdo na carreira, o que tem causado situagdes de muitos conflitos na relacéo
entre professores e estudantes.

A adaptacdo esta sendo dificil por parte dos professores que apresentam maior
resisténcia as inovagbes impostas pela modernizagcdo tecnoldgica da sociedade, com a
insercéo de computadores no processo de aprendizagem, devido a instalacdo de laboratérios

de informédtica e implantagdo do projeto UCA3, a disponibilizacio de dispositivos

2 A aprendizagem dos professores aqui se faz no sentido da formagdo continuada para a melhoria de préticas, da
relacéo professor-aluno entre outros aspectos da formacdo docente.

3 O Projeto Um Computador por Aluno (UCA) foi implantado com o objetivo de intensificar as tecnologias da
informacdo e da comunicagéo (TI1C) nas escolas, por meio da distribuicdo de computadores portéteis aos alunos
da rede publica de ensino. Foi um projeto que complementou as agBes do MEC referentes a tecnologias na
educacdo, em especia os laboratérios de informética, producdo e disponibilizagdo de objetivos educacionais na
internet dentro do Prolnfo Integrado que promove o uso pedagégico da informatica na rede publica de ensino
fundamental e médio. (FNDE, 2015).
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informéaticos como tablets, Datashow, lousa digital, rede wireless de conexao na Internet entre
outras inovagdes. Ha uma discrepancia entre o ensino basico e o0 ensino superior, no que se
refere a velocidade de insercdo das inovagbes que estdo sendo incorporadas nessas
instituicdes, pois ndo ha estrutura que suporte as mudangas e, assim, necessita-se de muitos
investimentos para adequé-las a realidade de cada nivel.

As politicas publicas de reorganizagéo e financiamento do ensino superior como a
Reestruturacéo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e o Programa Ciéncia sem
Fronteiras tém exigido, em contrapartida de professores formadores e mesmo de estudantes,
um ato grau de comprometimento a redizacdo de pesquisas e projetos de extensdo,
conferindo grande valor ao curriculo individual, instituindo-o como base para a evolugdo na
carreira, fomentando situagdes de intensa competicdo interna e entre 0s Cursos universitarios.

O incentivo e a exigéncia para a realizac8o de pesquisa e de extensdo universitaria séo
importantes no desenvolvimento da ciéncia e evolucdo dos seus paradigmas teorico-
metodol 6gicos, mas também tem comprometido o desenvolvimento e a melhoria do ensino
em nivel superior, principamente no que se refere a formacéo de professores, algo que tem
sido relegado a segundo plano em cursos que possuem as duas modalidades de graduacéo
(bacharelado e licenciatura).

A superacdo dos paradigmas tedrico-metodolégicos e didético-pedagdgicos
tradicionais fundamentados nos model os newtoniano-cartesiano, que conduziram a ciéncia e
Seu ensino a serem organizados em maodul os, constituem partes de um todo fragmentario que
formam o curriculo com conhecimentos e saberes aplicados a formacéo de professores, os que
por sua vez, serdo retransmitidos aos alunos da educagéo basica. E uma situagio que esta se
impondo de forma cada vez mais intensa, sendo que, a relacdo professor-aluno mediada pela
tecnologia cria novas concepcdes para a educacdo na atualidade.

Mas o que mudou? O que explica essas mudangas de paradigmas na educacdo? Por
que os aunos ndo sdo vistos como 0s mesmos de décadas atrés? A imagem que se tinha
desses alunos se quebrou? Como se procede a relacdo com o saber docente neste contexto
atual? O que é preciso mudar na formacdo dos professores? Estes e outros questionamentos
permeiam 0s debates e discusses na atualidade e exigem uma atitude por parte dos
professores formadores da educacao basica e dos proprios estudantes postulantes a carreira de
professor, na direcdo de promover as transformagdes necessérias a evolugdo da formacéo e do
trabalho docente.
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E preciso considerar aimagem que temos e fazemos de professores e alunos; aspectos
da identidade profissional do professor; e os saberes e préticas exigidos para 0 exercicio da
atividade docente, na perspectiva da reflexdo sistemética do trabalho docente. No préximo
item, procurar-se-a redlizar reflexdes sobre essa conjuntura atual da educacdo, analisando a
relagdo professor-aluno, o contexto social atual e o papel da escola na atualidade como
ambiente de formagdo cientifica e cidada.

1.1. A formacdo de professores e a prética docente estdo em crise? Qual é a imagem
guetemos e fazemos da educacgao?

A transformacdo do individuo em sua esséncia humana (ser) em um individuo
coisificado (ter) ndo se restringe apenas a0 professor, mas atinge as sociedades que
instituiram como sistema econbémico o capitalismo, cujo modo de vida conduz ao
consumismo. E isso inclui as criangas, 0s adolescentes e 0s jovens, sendo estes 0s que estdo
chegando aos cursos de licenciatura e aprendendo a atribuir valor aos dispositivos e etronicos
em que a presenca do sujeito € cada vez mais virtual.

Ao considerar esses pressupostos, alguns questionamentos se impdem: como formar
este professor para o século XXI, recheado de inovacdes tecnoldgicas e de alunos avidos por
mudancas nos processos de ensino-aprendizagem, mas atuando em escolas ainda cal cadas em
modelos tradicionais em suas estruturas fisicas, ideoldgicas e projetos politico-pedagdgicos
ultrapassados? Quais as implicacdes politicas da crise instaurada nas Ultimas duas décadas na
formacgdo de professores e no trabalho docente, em uma sociedade conectada em rede? Quais
0s saberes e préticas, as quais 0s professores precisardo ter dominio nessa nova conjuntura
social, econdémica e cultura?

Autores como Arroyo (2004) entendem que as metéforas pedagogicas foram superadas
e ndo atendem mais as expectativas da adolescéncia e da juventude. H&4 uma diferenca de
ritmo importante que rebate, na diferenca de geraces, nos processos de ensino-aprendizagem
e na relagdo professor-aluno. No contexto atual, a sensacdo que se tem € que, por mais que
acOes preventivas e corretivas, através dos projetos e das atividades extracurriculares, sgjam
realizadas, essas ndo fazem atingir, em muitos casos, a raiz do problema. Trata-se de medidas
paliativas que amenizam instantes de indisciplina, de dificuldade de aprendizado, de fata de

interesse e até mesmo de violéncia no ambiente escolar.
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Os ambientes escolar e universitéario s8o um mosaico de personaidades, explicita
diversidade social, cultura e econémica e, por isso, havera aunos, estudantes e professores
formadores que irdo desconfiar e, mesmo resistir, a qualquer mudanca de padrdo imposto.
Assim, mobilizar-se-8 na direcdo de redizar projetos inovadores no exercicio da prética
docente. E preciso se desapegar da nostalgia do paraiso perdido. Por isso, a primeira atitude &
livrar-se da ideia daquele duno dominado, disciplinado, temeroso, aplicado e passivo as

vontades do professor. Assim:

[...] O que nos cabe? Ir além de diagndsticos, ou sgia, grupos de criangas em
risco. Ter um olhar mais profundo, perceber que mudaram as formas de
viver esses tempos da vida, logo, mudaram as formas de ser e de se
comportar. Mudaram as auto-imagens e as imagens sociais da infancia, da
adolescéncia e da juventude. O que se espera das escolas, da docéncia e da
pedagogia € muito mais do que acdes preventivas pontuais. Nos cabe
conhecer, assumir e acompanhar toda a infancia, adolescéncia e juventude
em seus percursosreais. [...] (ARROY O, 2004, p. 14).

E preciso um novo olhar e estabel ecer novas abordagens para compreender ainfancia,
a adolescéncia e a juventude. A idealizacdo de uma juventude tranguila e passiva néo condiz
mais com 0S Seus anseios e ndo se reflete mais na geracdo atual. E necessario que se
reconheca as verdades, a redlidade, os limites e as novas possibilidades nos processos
formativos dos aunos.

O que tem ocorrido € uma espécie de desencanto no que se refere ao exercicio da
atividade docente por conta da desvalorizacdo profissional, de uma educacdo com sua
estrutura ultrapassada, assim como de um projeto politico-pedagdgico desatualizado. No
ensino superior, identificase uma dificuldade, ou mesmo a auséncia de politicas publicas
sérias, que invissam numa melhor formacdo dos professores. Na escola bésica, a
reestruturacdo da escola e a defasagem dos curriculos para atender as necessidades dos novos
tempos, em que a insercdo das TIC na educacdo € uma prerrogativa atual nos ambientes

escolar e académico, tém dificultado o processo de modernizac&o das préticas pedagogicas.

Ser desafiados a repensar 0 objeto de nosso imaginério profissiona é
complexo, inquietante e desestruturante para nossa prépria imagem. As
imagens da infancia sdo uma producgdo social e cultural que vém de longe da
qual apedagogia se alimenta. [...] Conviver com adultos violentos, maldosos
nada teria de estranho. E préprio da imagem social da vida adulta, mas é
impréprio daimagem social dainfancia (ARROY O, 2004, p. 36-37).
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A realidade que se apresenta € muito complexa e, para o professor, se torna dificil
repensar sua conduta diante das circunstancias impostas na sociedade atual, as que afetam o
objeto de seu imaginario profissional por conta das contradigdes sociais, que surgem em
alguns espacos da sociedade, nos quais criangas e jovens estdo submetidos a umarealidade de
barbarie social, violéncia e criminalidade.

Tal situagdo faz com que Tardif e Lessard (2011) alertem para uma crise do saber, que
reflete profundamente na responsabilidade ética da atuacdo docente. Mas seus piores reflexos
rebatem na propria sociedade, que ndo tem oferecido aos individuos jovens, oportunidades
concretas de desenvol vimento profissional, social e mesmo cultural.

A crise ndo é de producdo, mas de mobilizac&o e internalizagdo do saber pelos jovens.
O resultado € uma sociedade excludente, preconceituosa e violenta, em que o professor €
confrontado diariamente no ambiente escolar, a intermediar conflitos, lidar com indisciplina
individual e coletiva, amenizar diferencas e proteger as minorias rebatendo todo tipo de
preconceito, além de preparar seus aunos para enfrentar as dificuldades sociais e econbmicas

que se apresentam.

[...] profiss@o fundada sobre uma inevitével responsabilidade ética para com
0s jovens gque ela assume, o ensino é confrontado a fendmenos como o
empobrecimento das criangas, a exclusdo a explosdo dos modelos de
autoridade, assim como a uma certa dualizagdo das sociedades. [...]. A
“sociedade do saber” parece querer estruturar-se marginalizando e excluindo
da sua dindmica de crescimento uma por¢do importante da populagéo,
notadamente uma parte importante das jovens geragbes. (TARDIF;
LESSARD, 2011, p. 11-12)

Durante a formagdo do professor, € preciso preparé-lo para as discussdes politicas
sobre a educacdo, para que hagja mudancas nos projetos politico-pedagdgicos das escolas,
visando a uma melhor qualidade e eficacia do trabalho docente. A conscientizacdo politica é
imprescindivel para fortalecer a profissionalizacdo da atividade docente, muitas vezes,
criticada pelo seu desinteresse e mesmo alienagdo perante o debate das politicas publicas
voltadas a educacéo.

O desdafio latente talvez sgja 0 de estabelecer um reencontro entre professores e
estudantes no ambito dos novos paradigmas didati co-pedagdgicos que considerem: 0 uso das
TIC, uma educagdo como prética da liberdade, um ensino-aprendizado por compartilhamento
de informagdes e saberes e um aluno mais proativo no processo de construgéo do proprio
conhecimento, pois € preciso ir além e compreender que a formagdo do professor se da em

diversos tempos e espacos, compondo uma amégama de conhecimentos variados relativos a
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todos os tempos — infancia, adolescéncia e juventude — e a todos os ambientes — casa, vizinho,
igreja, escola, bairro, trabalho, universidade, etc.

O carater formativo do professor néo se encerra ao final da graduacéo, ao contrario, €
guando seiniciaa partir do trabalho docente realizado em sala de aula, em que a escola ensina
e apropria atividade docente também ensina, destacando aimportancia da atividade docente e
de seus processos formativos para o educando e para o proprio docente. Ao considerar isso, €
possivel afirmar que a atividade docente € uma das mais envolvidas com os aspectos humanos
e sociais de uma sociedade, o que torna dificil separar a imagem docente da imagem humana
(ARROYO, 2004).

A formagdo cultural, que consiste no acesso a uma ampla e diversificada base
bibliogréfica e literéria, na realizacdo de viagens para varios lugares para 0 contato com
povos, tribos, cultura e linguas diferentes, na possibilidade de frequentar o cinema, assistir a
pegas teatrais, visitar exposi¢oes de arte, prestigiar artistas de diversos segmentos musicais,
entre outras formas de producdo artistica e cultural, se tornam atividades imprescindivels para
o profissional docente, porque apenas a formacao técnica e didatico-pedagdgica ndo supre a
demanda e a expectativa dos alunos da geracdo atual, pois a construcéo do conhecimento
perpassa, inevitavelmente, pelas manifestagdes culturais expressas nas sociedades.

O professor € o individuo que se comporta, muitas vezes, como o canal para os aunos
obterem acesso a0 conhecimento da diversidade cultural existente no mundo. No entanto, de
uma forma mais especifica, a formacdo na cultura digital € pré-requisito fundamental para
uma prética docente atualizada e moderna, principaimente no uso técnico das TIC nos
processos de ensino-aprendizagem, ou seja, didatico-pedagogicos. E pela cultura digital que
se torna possivel ampliar 0 acesso a diversidade cultural expressa pelas sociedades do mundo,
na impossibilidade de visitar pessoalmente esses lugares, seja pelo professor ou pelo aluno.

A rede permite um passeio pelos museus na Europa e EUA, a assistir a aulas de
literatura inglesa, francesa, de histéria da arte e aprender técnicas de pintura e escultura com
professores e autodidatas em todo o mundo, conhecer estilos musicais de todos 0s paises e
visitar pontos turisticos.

A atividade docente, historicamente, é considerada um oficio da palavra, com auxilio
da escrita, do livro e de recursos tradicionais como o0 quadro negro, o giz e 0 mimeografo. A
pseudo-revolugdo audiovisual, com ainsercdo da TV, do r&dio e do retroprojetor foi superada
pelos sistemas educativos, pois ndo teve 0 impacto que se esperava na melhoria da

aprendizagem. Por isso, Tardif e Lessard (2011) alimentam nova esperanca a partir do fato
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das TIC serem inseridas na educacdo, desde os processos de organizagdo e gestdo, como nos

processos de formacéo académica e de ensino escolar.

[...] tudo leva a crer que as tecnologias da comunicacdo teréo um impacto
muito mais profundo e permanente, pois elas podem realmente modificar em
profundidade as formas da comunicagdo pedagdgica, assim como 0os modos
de ensino e de aprendizagem em uso nas escolas ha quatro séculos. Elas
podem transformar — o que é completamente novo em relacdo a pseudo-

revolucdo audiovisual — a propria organizagdo do ensino e do trabalho
docente. (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 11).

Ha, neste trecho, a confianca de Tardif e Lessard (2011) de que as TIC podem
provocar uma revolugdo nos processos formativos educacionais, pois, se explorados de forma
correta e voltados para uma aprendizagem eficaz de saberes e ndo somente de informacdes,
podem transformar, profundamente, o trabalho docente, a organizacéo didatico-pedagdgica e
a gestdo da educacdo. Nesse sentido, a formacéo docente em Geografia pode ser auxiliada por
€SSes recursos e ser parte integrante do aprendizado prético, para uma atuagcdo docente que dé
importancia ao uso das TIC na aprendizagem dos conteldos geograficos, nas acepgdes do
espaco e das transformacdes promovidas pelo sujeito a partir dos avangos das técnicas e das
tecnologias.

Para Névoa (2007) h& uma dicotomia do Ser Professor em suas dimensdes pessoa e
profissional, 0 que conduz ao questionamento dos limites desse processo identitario que, por
muitas vezes, perturba o professor e o coloca em situagdes de muito constrangimento e até de
perigo. E preciso compreender que o professor €, antes de sé-lo, uma pessoa com histéria,
desgjos, manias, sonhos, permeado por ideais, cultura, religiosidade, crengas, valores, e que a
atividade docente € parte integrante deste Ser e ndo sua totalidade.

O aspecto vocacional, ou mesmo sacerdotal, no qual historicamente € calcada a
carreira de professor, ofuscou 0s aspectos profissionais desta atividade que, notoriamente, tem
ganhado contornos profissionais por conta da alta burocratizacdo e pelos investimentos que o
Estado tem realizado na expectativa de resultados amparados num parémetro de
aprendizagem quantitativo, como se fosse possivel matematizar algo téo subjetivo como o
conhecimento e ou a aprendizagem. O que se percebe € a profissionalizacdo se preocupar
apenas com os resultados, e ndo com as condicdes em que esses sd0 produzidos,
considerando, desde a formag&o inicial na graduacdo a formacéo continuada pelos cursos de

aperfeicoamento e pos-graduagéo.
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Para Lessard e Tardif (2011), o aspecto evolutivo do ensino pode ser compreendido a
partir de trés concepcgoes historicas da atividade docente: a vocagao, o oficio e a profissdo. As
discussdes atuais apontam para a profissionalizacdo® da atividade docente, afim de se esperar
uma valorizagdo mais significativa dos professores e de seu trabalho. O contexto do pés-
guerra de generalizacdo, massificagdo e universalizagéo da educagdo mobilizou os professores
por demandas que os conduzissem a uma situagdo de profissionalizagdo da atividade docente.

Essas multiplas mudancas foram os frutos de uma politica explicita e
relativamente consensual, fundada sobre uma demanda socia forte de
escolarizagdo, que se tornaram possiveis gracas a prosperidade do pds-
guerra. Elas também acarretaram outras mudancas na oferta de educacéo,
notadamente nos rumos e na sua hierarquia, nos curriculos e na sua
importancia, assim como nas préticas docentes. [...].

Mas todas essas mudancas ndo foram necessariamente, nem sempre, para
melhor [...]. Queda do nivel dos estudos, permissividade generalizada,
diplomas desvalorizados, declinio da cultura geral, curriculo “de bar” e
escola “vale-tudo”, expressdes muitas vezes usadas para caracterizar a
evolugdo das Ultimas décadas em matéria de ensino (LESSARD; TARDIF,
2011, p. 257-258).

A escola contemporéanea se encontra em decomposicdo pedagdgica e imersa em uma
crise social e pedagdgica que afeta profundamente a identidade do professor, fato que, por sua
vez, reflete em sua pratica, favorecendo a queda da qualidade do ensino e desvalorizando
ainda mais a atividade docente.

A crise é, segundo Lessard e Tardif (2011, p. 259), “[...] a impossibilidade de manter

2

um modelo do oficio em plena decomposicao [...]”, ou seja, aquele modelo em que o
professor é tido como o intelectual e detentor de todo o saber, e faz de sua transmissdo de
forma erudita, com atitude disciplinada e disciplinadora do conhecimento e dos alunos, um
modelo baseado em mérito individual do sujeito fundamentado no alto desempenho de
ensino-aprendizagem, sob pena de serem massacrados com reprovagdes, até que,
desmotivados, desistem de estudar.

A formagdo deficité&ria faz com que os professores resistam a modernidade e as
inovacdes inerentes a insercdo das TIC nos processos formativos e educativos, 0 que causa
forte estranhamento entre geracBes: professores em transicdo tecnoldgica, porém resilientes e

alunos integrados amplamente as TIC e as suas possi bilidades.

“Apesar de se constituir como uma demanda social forte, esta democratizagdo da educagdo, que levou a
universalizacdo do ensino, resultou em mudangas importantes na estrutura das escolas, em processos de
burocratizacdo e na prética de ensino, mas também resultou em problemas que emperraram a evolugdo do
sistema educacional. (TARDIF; LESSARD, 2011).
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O fato é que ha um contexto de mudancas aplicaveis a educagdo em diversos paises do
mundo, entre eles o Brasil. Lentamente identificam-se a gumas mudancas relacionadas a uma
maior aproximacao nas relacdes entre professor-aluno, alteragdes no curriculo e na formacéo
de professores, aproximacéo dos pais e da comunidade da escola e da universidade, a
profissionalizagdo do ensino e o estabelecimento de um programa nacional de diretrizes para
delinear 0 que precisa ser ensinado.

Nesse contexto de mudanca, a formacéo de professores esta inserida em um processo
gue envolve a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura, para atender as demandas do
seculo XXI, o incremento em pesquisa e em extensdo universitaria voltada para a atuagéo e
melhoria do trabalho docente e a interagdo entre o conhecimento produzido na universidade e
o0 produzido nas escolas de ensino basico.

Pararealizar essas mudangas, a presenca e a agaéo do Estado se realizam pelas politicas
publicas, que implantadas estabelecem maior controle sobre a educacdo que financia. E
através de um forte mecanismo de controle coordenado pelo Estado, pela estruturacéo de um
curriculo, pela implantacdo de normas da organizacdo do trabalho docente e pela definicdo
dos contetidos a serem transmitidos que se configura o dominio politico social, econémico,
cultural e tecnoldgico da populagdo, do mercado e da prépria atuacdo docente.

O professor, nesse contexto, é colocado como um agente articulador de todo o
processo de dominio e controle da sua atuacdo profissional e social, pois esta precisa ser
considerada fundamental para a sociedade. Porém, eis a complexidade da formacdo de
professores e a necessidade de se conferir a devida atencdo aos processos formativos em suas
dimensdes mais amplas como as disciplinares, as pedagdgicas, as gerenciais, a socia, a
politica e afilostfica

Como esse contexto supracitado afeta os aspectos da formagdo de sua identidade de
profissional docente? Por quais transformagdes devem passar a atividade docente para encarar
esse novo contexto de uma sociedade tecnol 6gica, imersa no ciberespago?

1.2. O caréter identitéario do professor no contextodas TIC

A trgjetoria de formagdo docente € permeada, antes de tudo, por imaginérios que se

carregam consigo desde que se € aluno no ensino bésico até chegar a universidade. A opc¢éo

pela carreira docente € impregnada das lembrancas dos professores que participaram dos
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processos formativos, durante o longo caminho de aprendizado, ndo apenas dos contelidos
proferidos, mas das licdes de vida e de cidadania aprendidas e assimiladas. A forma de lidar
com alunos, os tons de voz que expressavam ternura, zelo e carinho, mas também autoridade,
cobranca e até raiva

O caréter identitério do professor e a legitimidade da atuacdo docente séo colocados
em guestdo quando se entende que h& a funcéo social do ensino, a capacidade profissional do
professor e as demandas e dimensdes pessoais do Ser. Nesse corolario que compde todas as
dimensbes do sujeito e da atividade docente, a identidade se constitui e se apresenta em
confusdo do ser-do-homem e para uma nova perspectiva designada como ser-docente.

Em Nobvoa (2007) se pode compreender melhor e desfazer essa confusdo,
apresentando trés perspectivas fundamentais para a construcdo do processo identitéario do
professor: a Adesdo, a Acao, e a Autoconsciéncia.

A Adesdo refere-se aos principios, valores e projetos os quais 0 professor se apega
guando assume a carreira; a Agao consiste em agir e estabelecer a tomada de decisbes, que
podem ser de foro pessoa expondo experiéncias marcantes, as quais podem resultar em acoes
bem ou mal sucedidas na atividade docente; ou podem ser de foro profissional que abarcam
técnicas e métodos que determinam uma postura pedagdgica; a Autoconsciéncia consiste
numa dimensdo decisiva da profissdo docente, que resulta em mudanca e inovacdo de sua
prética baseada na reflexdo da prépria acdo, ou sgja, desenvolver um pensamento reflexivo
(NOVOA, 2007).

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um
produto. A identidade € um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitério, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.

A construcdo de identidade passa sempre por um processo complexo gragas
a0 qual cada um se apropria do sentido da sua histéria pessoal e profissional.
E um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades,
para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas (NOVOA, 2007, p. 16,
grifos do autor).

A formacdo da identidade do professor ndo € condicdo definitiva e ou inerente de si
mesma, Mas um Processo em constante construcéo, que se apropria de sentidos complexos e
da histéria do individuo, em que o tempo € um fator importante nesta construcéo que
considera as transformacoes, as adequacdes e as inovagdes que refazem as identidades.
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Trata-se da constituicdo de um sujeito, desde seus processos de formagdo e de
aprendizagem mais primarios até os mais avancados fundamentados nos conhecimentos
técnicos, cientificos e pedagogicos que o qualificard como professor. Nesse sentido, toda
trgjetdria provoca transformacdes significativas e reflete no trabalho docente, na formagéo
inicial, continuada e durante o exercicio da carreira. Paraisso, é preciso considerar e respeitar
os tempos de formacdo do individuo em seu amplo aspecto, como na formacdo familiar,
comunitéria, escolar (basica e superior), religiosa, cidada, pelos movimentos sociais, dentre
outras formas e contextos formativos aos quais o docente fora submetido durante sua vida.
Precisa considerar, ainda, o tempo para assimilar as inovagdes técnicas e tecnologicas da
sociedade e aplicklas adequadamente aos processos didatico-pedagdgicos da formagdo
instrucional e do ensino basico.

Ao considerar importantes essas questées, Arroyo (2004) retrata muito bem os estudos
relacionados a temporalidade do ser — professor e auno — nos processos de ensino-
aprendizagem que constituiram a sua trajetéria de formagd humana, socia-cidadad e
profissional da prética docente. Ha elementos nos processos formativos que séo externos, mas
s80 0s que estdo no interior do individuo, o responsavel pelas muitas decisdes e atitudes
inerentes ao exercicio da atividade docente, o que é denominado de “gaveta dos guardados”
(ibidem, p. 239).

Remexer a gaveta dos guardados da memaria é resgatar valores, processos coghitivos
de aprendizagens, métodos e préticas que foram carregados por toda uma tragjetéria formativa
do individuo na escola e mesmo na universidade, fato que nenhum dispositivo tecnol dgico
com dta capacidade de memoria é capaz de retratar ou revelar. O exercicio de resgate das
memorias de formacdo € onde podem estar as respostas ou 0s encaminhamentos que muitos
docentes perseguem para melhorarem suas praticas.

As TIC, com seus dispositivos de armazenamento de meméria, séo capazes de guardar
lembrancas dos momentos da vida, ou mesmo da prética docente em arquivos de texto, de
imagem, de som, aplicativos, dentre outras formas, mas nem sempre terdo a capacidade de
sensibilizar as lembrancas que sdo marcadas nas memdrias do sujeito e ddo sentido atrajetoria
construida em seus processos formativos como cidaddo e como professor.

Nessas proposi¢oes apresentadas por Arroyo (2004) e Novoa (2007), o contraponto
entre as idelas estd no fato de que o primeiro acredita que o olhar deve ser voltado ao
educando e seus processos formativos com maior atencdo a suas vivéncias reais e seus tempos

de vida, enquanto o segundo defende que o olhar deve ser voltado ao professor e a docéncia,
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considerando o habitus e 0 modus operandi no exercicio da atividade docente, bem como a
vida dos professores como ndo sendo somente a trajetoria de sua carreira, mas como sua vida
particular, como convivio social, com acesso a cultura, ao lazer e as tecnologias. Enfim,
preza-se preocupar com a qualidade de vida dos professores e as relagdes sociais estabel ecidas
nos ambientes reais de convivéncia e virtuais nas redes.

Acontece que sdo olhares diferentes sobre sujeitos diferentes, mas que se encontram
em um mesmo espaco, 0 escolar, e é neste espaco que a relacdo professor-aluno ocorre num
primeiro momento, mas também tem sido ultrapassada e expandida a partir do uso cada vez
mais extensivo das TIC, por grande parte dos alunos e mesmo até pel os professores.

Esse uso de tecnologias como o computador, o celular, o tablet, dentre outros
dispositivos de informética, precisa ser ampliado para atender as demandas dos processos
formativos e de ensino-aprendizagem na educacdo basica. Porém, o professor precisa ser
preparado para lidar com essa nova realidade da educacéo brasileira e a sua formagéo inicia
Nno ensino superior precisa contemplar o0 uso das TIC sob seu aspecto didatico-pedagdgico,
para se tornar uma ferramenta importante na aplicacdo de metodologias que aperfeicoem e
dinamizem o aprendizado dos conteidos geograficos.

Segundo Ludke et. al. (2001), as questdes sobre a producéo do conhecimento pelo
professor encontra obstaculos que dificultam uma prética docente atualizada e auténoma,
relacionada a espaco fisico das salas de aulas e laboratorios (ciéncias, informética) mal
iluminadas e sem conforto térmico, a disponibilidade de material didatico, de material e
equipamentos para os laboratdrios citados (tubos de ensaio, microscépios, [aminas, amostras,
computadores, impressoras e internet), a baixa remuneragcdo, a auséncia de incentivo
financeiro e a fata de incentivo a qualificacdo, além da sobrecarga de trabalho e a rivalidade
entre os professores formadores (universidade) e professores da educacéo basica.

Ainda segundo Ludke et. al. (2001), os docentes das universidades, responsaveis pela
formacao, ndo concebem o fato de que o professor da educacdo bésica exerca o oficio de
pesquisador, por ndo ter capacidade paratal funcdo e que, por isso, devem se dedicar apenas a
funcdo do ensino. E o que fazer com as reflexdes sobre sua atuacdo docente? Os académicos
creem que as pesguisas sobre educacdo e préticas de ensino sdo de competéncia dos
professores formadores, pois sdo estes que possuem o saber tedrico/conceitual e metodol 6gico
em mais alto grau, e possuem as melhores condigdes para redizar uma andlise das préaticas
dos professores do ensino basico e construir saberes a partir dessas reflexfes da atuacéo

docente.
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Trata-se de uma postura um tanto quanto egoista, autoritéaria e que dificulta a
aproximagdo da universidade com a escola basica Esse abismo relacional entre a
universidade e a escola é ainda muito significativo, pois quando se trata da relacdo teoria-
prética, o professor da escola basica ndo consegue, por muitas vezes, associar 0s conteddos
cientificos apreendidos na sua formagdo com o que se ensina em sala de aula, e agora verifica
se, extensivamente, a chegada das TIC nas escolas como o caminho para a solugcdo dos
problemas da educacdo. Essa € considerada uma visdo determinista que néo se realiza como
verdade, mas ao contrario, as TIC se instauram como um novo paradigma a decifrar, para se
descobrir seu uso no ensino, suas possi bilidades como ferramenta de auxilio na aprendizagem,
0s métodos e as didéticas a experimentar e identificar os possiveis prejuizos por conta do
abuso de seu uso.

O sentimento de frustagdo compromete o desenvolvimento psicol gico e sociocultural
na congtituicdo de uma identidade profissional do professor, conforme estd explicito nos
dizeres de Esteban e Zaccur (2002, p. 14): “quem vive o cotidiano da escola ndo se reconhece
no texto tedrico, sentindo-se negado; quem teoriza precisa estar atento para néo abstrair da
realidade da escola, exorcizando 0 que possa tumultuar a racionalidade do construto tedrico
elaborado”.

Nesse sentido, quem se preocupa apenas com as formulagdes tedricas incorre na
armadilha de abdicar-se das implicacOes préticas e de limitar uma andlise real, profunda, do
trabalho docente, isso desconstréi todo um esforco de décadas para desmitificar o trabalho
docente do status de trabalho vocacional, sacerdotal, altruista

Os professores, ap atuarem como técnicos, enfatizam a prevaéncia excessiva pela
transmissdo e reproducdo de conhecimentos estaticos e saberes instituidos tradicionalmente na
formacdo de professores. Expbem, ainda, a ineficiéncia da formacdo, do ensino e do
aprendizado causada pela implantacdo do curriculo de forma a ser instrutiva, como num
treinamento de contelidos e competéncias sem espaco para 0 debate e a construcdo do
conhecimento.

Nesse contexto, a prética de ensino e a construcdo de habilidades e competéncias
ficam limitadas, em que “o curriculo é mais ou menos um sistema fechado, a aprendizagem
torna-se aquisicao de conhecimentos e os professores os transmissores desses conhecimentos”
(HOLLY, 2007, p. 85). A relagdo teoria-pratica, na atividade docente, precisa caminhar
paralelamente em carater colaborativo e ndo dicotdmico como € atualmente. O primeiro passo

para superar isso é propor um curriculo em moldes diferentes do que € feito hoje.
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No ensino superior, o tripé formado por ensino, pesquisa e extensdo, o primeiro é
sempre negligenciado, pois o status de pesguisador perante a sociedade académica € muito
mais importante e, assim, 0 ensino € prejudicado e interfere naformagdo do professor.

Lelis (2011) trata da histéria social do professorado como um conjunto de historias
gue se inter-relacionam em diversos contextos e se apresentam no cotidiano do professor

Ccomo:

a histéria da construcédo do campo intelectual da educacéo e da profisséo; a
histéria das lutas e das estratégias dos professores e professoras em relagdo
a0 Estado; a histéria da construgdo da escola e do saber que nela circula; e a
histéria construida a partir da maneira pela qual os professores e professoras
(LELIS, 2011. p. 56).

A formacdo identitaria do professor ndo pode se limitar aos contelidos técnicos ou
didatico-pedagdgicos, conforme o modelo de racionalidade técnica demonstrado por Giroux
(1997), ao rejeitar, de forma veemente, a tentativa de reduzir o professor a um mero técnico
do saber, em que apenas se responsabilizaria pela transmissdo de contelidos pré-acabados,
utilizando de metodologia e didética tradicional, sem a0 menos oferecer ao educando
oportunidade de construir o proprio conhecimento.

A identidade do professor precisa ser congtituida também por um capital socia e
cultural amplo e diversificado, que se redliza na aquisicdo de conhecimentos e experiéncias
importantes como 0 acesso ao teatro, cinema, exposicdes, viagens, eventos cientificos e
concertos musicais, formando uma bagagem de conhecimentos importantes para o exercicio
de uma prética docente atualizada (MELO, 2012).

E o momento de enxergar o professor como um sujeito histdrico, dotado de
subjetividades, intencionalidades e desgjos, que se inserem num contexto no qual uma prética
docente atualizada se configurara com a expressdo maior desses sentimentos e atitudes, pois
segundo Melo (2012, p. 34): “[...] o saber docente vem sendo utilizado como importante
categoria de andlise, que busca desvelar o entendimento da cultura escolar, da prética
pedagdgica, enfim, dos saberes de que se utilizam os professores em seu cotidiano”.

A complexidade que envolve a formacéo do profissional docente esta na variedade de
aspectos que precisam ser considerados nesses processos formativos, 0s quais estdo nas
dimensdes sociais, filosoficos, politicos e culturais. Por isso, ndo basta somente saber 0 que
ira ensinar, mas também o como ensinar e superar os paradigmas da formagéo tradicional,

pautada num modelo em que a organizagdo do trabaho docente molda um professor
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disciplinador, que dissemina e mobiliza conteldos de forma mneménica, sequenciada,
fragmentada e de contetudos “gradeados”.

Para Melo (2012), a identidade do profissional docente reconhece que ha uma
complexidade nos processos formativos do professor, que essa trgjetéria ndo € linear nem
tampouco estética, que envolve interagbes em diversos niveis da condicdo humana e
profissional, a partir das experiéncias e transformacdes, as quais se submeteu como sujeito e
como professor, provocando novos contextos e perspectivas de vida, ressignificados a cada
interacéo.

A identidade profissional ndo é um dado externo e aparente do individuo, mas € ago
gue estd em constante processo de construcdo, pois o sujeito historicamente situado mobiliza
conhecimentos, saberes e habitus condizentes a atividade que exerce. Entre o emergir € 0
sucumbir de uma profisséo, a de professor é das poucas que se cristalizaram e permanecem
como préticas ingtitucionalizadas, se configurando como uma atividade fundamenta para a
sociedade.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo socia
da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da
revisdo das tradicbes. Mas também [...]. Préticas que resistem a inovagOes
porque prenhes de saberes vaidos as necessidades da redidade. Do
confronto entre as teorias e as préticas, da andise sistemética das préticas a
luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacles, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor (PIMENTA, 2005, p. 19).

A profissdo de professor transforma-se conforme adquire novas caracteristicas de
acordo com as mudangas de contexto nos ambitos sociocultural, econdbmico, ambiental e
tecnol 6gico, pois construir uma identidade profissional na atividade docente ainda continua a
ser um dos desafios mais arduos da carreira e adquirir o respeito e a valorizagdo pessoa e
profissional que se ameja ndo seratarefa facil. Os simbolos e os significados do Ser docente
de Arroyo (2004) e de Névoa (2007) estdo aos poucos se perdendo no tempo e no espago, ou
melhor, no ciberespaco dinamico e interativo que os dispositivos das TIC tém proporcionado
através darede de Internet.

Infelizmente a formagdo de muitos professores em muitos cursos € limitada, restrita,
acritica e ndo costuma acompanhar na mesma velocidade da sociedade, os avancos das

técnicas e das tecnologias que, quando chegam nos ambientes de formagdo e ensino, s&o
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assimilados lentamente, por conta dos paradigmas educacionais estarem estacionados em
modelos didético-pedagodgicos tradicionais, ainda sem considerar razoavelmente o uso das
TIC.

E complementar aisso o fato de o estudante de licenciatura, a0 se formar einiciar sua
atuacdo na escola, verem os profissionais da ativa criarem uma atmosfera de descrenca, a
equipe gestora impor uma burocracia hierarquizada e a estrutura fisica e pedagdgica néo
contribuir para um trabalho docente dindmico, interativo e mobilizador de saberes. Torna-se
dificil aintegracdo para uma atuacéo moderna, mobilizadora de projetos, parao uso de TIC e
em um curto espaco de tempo. Esse professor se insere no modelo estabelecido e, pior, passa
areproduzi-1o aos novos que chegarem a escola

Conhecer 0 ambiente escolar e compreender a cultura escolar € tarefa importante,
desde antes da atuacéo prética em carater de estagio, isso para haver uma maior integracdo do
estudante com a realidade escolar. No entanto, ha resisténcias por parte daqueles que ndo tém
interesse em trabalhar como docentes e, hd ainda, fatores sociais, econdmicos e motivacionais
gue dificultam, impossibilitando o estudante de dedicar-se a apreender mais sobre a cultura
escolar.

Julia (2001) descreve as relagbes pacificas e conflituosas existentes no ambiente
escolar e, para isso, define, em trés formas de abordagem, estas relagdes. o interesse pelas
normas e finaidades que regem a escola, a avaliacdo do papel desempenhado pela
profissionalizacdo do trabalho do educador, o interesse pela andlise dos contelidos ensinados e
das préticas escolares. E na perspectiva dessas formas de abordagem que se fundamentam a
concepcao de cultura escolar, que segundo Julia (2001):

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar, e condutas a inculcar, € um conjunto
de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; [...] (JULIA, 2001. p. 10, grifos do
autor).

Essa perspectiva de cultura escolar € limitada a sua estrutura, pelo conjunto de normas
e de finalidades que ira regé-la, se referindo, unicamente, a escola como espaco de aquisicao
de conhecimento sob os preceitos constituidos. A cultura dos alunos, dos professores, a social
da comunidade na qual a escola estainserida e a midiatica precisam ser consideradas.

Para NOvoa (2011) estd instaurada uma crise da civilizaggdo com consegquéncias

alarmantes para a educacao, prevendo inclusive suatotal faléncia. Nesse contexto estrutural e
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de modelo educacional, o governo brasileiro tem promovido alguns avangos com a
universalizacdo e a ampliagcdo do acesso a0 ensino superior, pelas politicas publicas
implantadas nos ultimos anos. Mas, ampliar 0 acesso ndo foi o suficiente, pois, do ponto de
vista estrutural, sociocultura e didatico-pedagogico, a qualidade da educacdo brasileira se
encontra em uma situagdo de estagnagdo cadtica.

Segundo Arroyo (2004) a crise da educacdo se atribui atuamente & mudancas
relacionadas a estrutura familiar, a cultura escolar, a sociedade civil e a tecnologia, indo
refletir na educacéo brasileira e, fortemente, no ensino publico. 1sso abriu precedentes para a
expansao dos grupos privados que investem em educagdo — basica e superior — oferecendo um
conjunto de “servigos”’ nos segmentos da formacdo docente e do ensino, com rétulo de
gualidade através do encantamento da modernidade, abarrotando as instituicdes de
tecnologias e aparelhagens eletroeletronicas, cujos propositos e efeitos pedagdgicos ainda
eram pouco conhecidos e explorados.

Ao apresentar modelos de escola publica e privada, Névoa (2011) destaca a
perspectiva da escola como uma realidade multipolar, que consistiu na superacdo ou
substituicdo dos modelos familiares locais e tradicionais de educacdo, pelos modelos
burocréticos, verticalmente hierarquizados, estruturado em disciplinas e intensa fragmentacéo
do conhecimento. Assim, os professores assumiram publicamente a tarefa de ensinar em
espacos fechados, estrutura curricular rigida e excessiva burocratizacéo do trabalho docente,
model o que ndo comporta a dinamicidade e ainteratividade proporcionada pelo uso das TIC.

Em desacordo com isso, se apresenta a necessidade de uma escola como um espaco
publico, democrético, de participacdo comunitéria ampla a funcionar interligada com as redes
de comunicacédo e cultura, de arte e de ciéncia.

Todo esse arcabouco tedrico somente reforca a complexidade que envolve o segmento
da Educacdo e seus processos formativos e de ensino-aprendizagem, resultado de uma
sociedade diversa, multifacetada, que constréi e interage numa determinada escala temporal
com elementos culturais, sociais, tecnol gicos e ambientais no espaco geogréfico.

As TIC, sendo bem utilizadas em projetos de interdisciplinaridade e coordenadas por
professores capacitados para seu uso, podem contribuir para um modelo de ensino-
aprendizagem mais aberto, democratico e participativo da educacdo. O caminho € formar o
professor para uma pratica-reflexiva e tornalo um investigador dentro da sala de aula,
capacitado para identificar os problemas de aprendizagem e as oportunidades para melhorar

sua pratica e estimular a aprendizagem, em especifico da disciplina de Geografia.
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1.3. A prética-reflexiva na formacéo de professores. a atuacdo do professor formador

na pratica docente pela/para a pesquisa

A prética docente baseia-se hum habitus, que ndo pode ser abandonado diante dos
desafios, das dificuldades e das decepcbes do cotidiano escolar e académico, pelo contrério,
precisa ser reforcado e consolidado a partir do aprimoramento tedrico-metodoldgico e
didatico-pedagdgico, pois somente assim, a “sua realidade ndo é medida por discursos ou por
intencBes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio
cotidiano da profissao [...]” (PERRENOUD, 2002, p. 13).

A prética-reflexiva € muito mais uma questéo de atitude didético-pedagdgica do que
uma teoria que elabora conceitos sobre 0 exercicio da pratica. Nao gque a discussdo teorico-
conceitual sgja dispensavel, mas é preciso destacar que, na perspectiva da relacdo teoria-
prética, a reflexdo é orientada pelas préaticas reaizadas e experimentadas em sala de aula, as
quais contribuem, para a elaboracdo tedrica dos conceitos.

A formacdo docente nas universidades brasileiras, para 0 exercicio de uma prética
reflexiva, se apropriando de saberes da modernidade e das inovagdes das TIC desenvolvidas
para a educagdo, ainda nd0 € um consenso ou mesmo até do conhecimento entre os
professores formadores — docentes integrantes dos cursos superiores de graduagdo e pos-
graduacdo, responsaveis pelo desenvolvimento cientifico e pela formagdo de professores —,
pois a complexidade da relacéo teoria-prética, a dificuldade na definicéo dos saberes a serem
apreendidos pelos alunos dos cursos de licenciatura, a auséncia de incentivo aos projetos de
extensdo nas escolas de educacdo béasica e de incentivo a docéncia, torna-se um obstéculo
nesse processo de formagdo do professor.

A universidade publica brasileira apresenta-se como uma das instituicoes responsaveis
pela formacdo de professores (Ensino), pela inovacdo tecnoldgica e o desenvolvimento
cientifico (Pesquisa), aém de estabelecer aproximacdo do conhecimento que produz com a
comunidade, por meio de projetos externos ap campus (Extensdo). Além desse contexto
direcionado a aprendizagem, o docente do ensino superior ainda periodicamente precisa se
dedicar as atividades de gestdo como coordenacdo de curso, tutoria, direcéo de unidade dentre
outras atribuicdes administrativas.

E nessa conjuntura estrutural-institucional que se fundamenta o desenvolvimento e
producdo de conhecimento cientifico, dos processos de gestdo administrativa, dém da

formagdo de individuos pesquisadores e formadores de opini&o, que precisam estar
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preparados para a identificacéo e solugdo de probleméticas insurgentes no cotidiano, tanto no
social, como no que tange as inovagdes tecnol dgicas.

E na perspectiva dos cursos de licenciatura que ocorre a formagdo do professor-
pesquisador responsavel pelo ensino das mais diversas ciéncias no ensino basico, inclusive
para a prética docente com a utilizacdo das ferramentas tecnol dgicas e meios de comunicagéo
existentes. Porém, algumas circunstancias impedem ou dificultam a formagdo desse tipo de
profissional docente, pois esbarram em questdes socioecondmicas do aluno universitario em
relacdo a0 acesso as tecnologias, nas condicbes insuficientes de infraestrutura das
universidades, por conta da falta de laboratorios de informética ou Internet de baixa
velocidade de conexdo, e incentivos financeiros dos 6rgaos fomentadores para realizacdo de
atividades de pesquisa nas éreas da educacéo.

A formagdo para atuar pelas diretrizes de uma prética-reflexiva é um dos pressupostos
para se tornar um professor-pesquisador, pois é refletindo sobre as agbes e articulando os
saberes necessarios a pratica docente de uma disciplina que se constituira uma “via de sentido
duplo” no que se refere ao desenvolvimento do profissional docente e a relacéo teoria-prética
necessaria na execucao do trabalho docente.

Para que o aluno consiga estabelecer uma aproximacéo com 0 novo conhecimento
exposto a ele, que lhe confira significado e, num processo interativo com o conhecimento
prévio jainternalizado, 0 mesmo assimile e internalize o novo conhecimento, é preciso muita
habilidade e conhecimento do professor, quanto ao que Lee Shulman, (1986) apud Goncalves,
Gongalves (1998, p. 108-109) denomina de, os tipos de conhecimento de dominio do
professor: “o conhecimento de contetido; 0 conhecimento pedagdgico do conteldo; e o
conhecimento curricular”.

O que é importante ressaltar sobre esses tipos de conhecimento elencados acima € que
nd devem ser encarados de forma dicotdbmica, mas sim como conhecimentos
complementares no processo de formagéo de professores, inicial ou continuada, pois, de posse
desses saberes, o professor terd melhores condicdes de exercer sua prética docente de forma
ampla, atuando com uma postura reflexiva sobre sua préatica, sgja durante o calor da acdo, sgja
distante do calor da agcdo, ou mesmo a reflexdo sobre os sistemas de acdo que compdem as
préticas docentes reflexivas (GONCALVES; GONCALVES, 1998); (PERRENOUD, 2002).

O professor engajado na pratica docente mantém atitudes de reflexdo sobre a sua
prética e deve ser/fazer antes, durante e ap0s esse exercicio de reflexdo. Isso passa a ideia de

gue a pratica-reflexiva precisara ser entendida como processo, pois se trata de investigar a
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aprendizagem dos alunos na escola, sendo que esta se encontra em processo continuo
centrado na interacd do conhecimento prévio e cientifico pelo aluno, o qual estabelece
significacéo e apropria-se deste conhecimento, porque o constroi de forma livre, ndo linear e
ndo arbitraria.

Para Perrenoud (2002, p. 30-31) a praticareflexiva pode ser entendida como um
processo e sua nocao remete a dois processos mentais: 1) a reflexédo da acdo complexa que
trata da reflexdo redlizada durante a acdo analisando as situagdes, os objetivos, o lugar.
Consiste ainda em compreender 0 que estd4 acontecendo e as estratégias que deverdo ser
adotadas para solucionar problemas que aparecem durante a aula; 2) a reflexdo sobre a acéo
em que a propria acdo se torna objeto de andlise, de reflexdo das operagdes desenvolvidas em
sala de aula. Conduz a comparacdo de determinada acdo com um modelo anterior, tendo por
base 0 que deveria ter sido realizado pelo professor, com o intuito de criticar e ou explicar
aquela acdo, para evoluir no processo operaciona da prética docente.

A visdo da pratica-reflexiva demonstra que, apesar de parecerem distintas, a reflex@o
na acdo esconde momentos de reflexdo sobre a acdo, pois haverd situacbes-problema que
deverdo ser andisadas e refletidas suas agbes num espago-tempo posterior: “a reflexdo
durante o calor da acéo; a reflexdo distante do calor da agéo; e a reflex&o sobre o sistema de
acd0” (PERRENOUD, 2002, p. 31-33).

No Brasil, foi somente no inicio da década 1990 que o olhar sobre a educacéo e os
aspectos de ensino-aprendizagem, na perspectiva da prética-reflexiva, passaram a ser objeto
de discussdo e debate. Os espacos para a abordagem das tematicas sobre a prética-reflexiva e
0 professor-pesquisador ainda estdo restritos as universidades, nos cursos de licenciatura e nos
cursos de pos-graduacdo ligados as éreas de educacdo e as préticas de ensino de ciéncias
especificas, através dos grupos de estudo, bem como pela realizacdo de seminarios, col6quios,
congressos e simposios que trataram de colocar em evidéncia os postulados tedrico-
conceituais e metodolégicos ja dispostos, formulados até entdo por pesquisadores
estrangeiros.

A construcédo/producdo e a adequacao tedrico-conceitual e metodoldgica sobre essa
tematica na educacdo brasileira sera refletida na pratica e na formagdo docente, através dos
trabalhos de pesquisadores que passaram a pensar a educagéo brasileira, tecendo estudos e
andlises de situacbes do cotidiano escolar e das experiéncias dos profissionais da educagéo,

procurando gerar uma aproximagdo tedrico-metodologica e de prética em sala de aula,
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referenciadas nos postulados da prética-reflexiva e do professor-pesquisador (LUDKE et. al.,
2001).

Os conceitos e temas relativos a praticareflexiva e ao professor-pesquisador,
desenvolvidos e produzidos por pesquisadores estrangeiros, principalmente os apresentados
no item anterior, serviram de referéncia, sendo assimilados e, por assim ter proporcionado
abordagens interessantes por pesguisadores brasileiros. O resultado foi a elaboracdo e
publicacdo continua de trabalhos decorrentes das pesquisas realizadas em escolas e
universidades brasileiras, as quais tém incentivado novas abordagens e tratamentos teorico-
metodol 6gicos em relacdo a temética.

Com essa postura de pesquisa, a elaboracéo de trabalhos e a publicagdo destes por
pesquisadores brasileiros® favoreceu a disseminagio desses saberes e ampliou seu acance,
atingindo algumas universidades brasileiras e, com muito esforgo, procurando vencer os
desafios e dificuldades de se formar um professor-reflexivo nos cursos de licenciatura no pais.
Esses conceitos e temas aos poucos tém ganhado seu espaco de discussdo durante 0 processo
de formacdo daguele que se dedicara a docéncia apés se formar.

A proposta é passar a esses jovens que assumirdo a sala de aula nas escolas brasileiras
que, para ser um professor eficiente, € preciso pensar sobre a propria prética e ainda
compreender também, como se configuram as relagdes, atitudes e procedimentos no locus do
conhecimento. Assim, poder enxergar a sala de aula como um laboratério para as pesquisas
relacionadas aos processos de ensino-aprendizagem e a propria evolucdo da pratica docente.

Na primeira metade da década de 1990, inumeros trabalhos foram publicados,
destinados a retratar a pesguisa e 0 ensino de forma a denunciar o carater reprodutivo que
configura 0 modelo de ensino difundido no Brasil, que trabalha em torno de temas e
contelidos pré-acabados e ndo promove o desenvolvimento intelectual do aluno, o sentido da
descoberta e o aprendizado significativo através da construgdo do conhecimento na
perspectiva socioconstrutivista, articulando pesquisa e ensino coordenado e mediado pelo
professor e executado pelo aluno (LUDKE, et. al., 2001).

Destaque, aqui, para arelacéo sujeito e objeto, aém dos fatores tempo e condicdes de
trabalho, os quais sdo efeitos marcantes quando se pretende compreender o conceito de
pesquisa, dada a diversidade e complexidade de todos esses elementos que envolvem o ato de

realizar pesquisa no nivel basico.

SLudke et. a. (2001, p. 27) a seguir: “[...] Citamos ainda os trabalhos de Pedro Demo (1991 e 1994), Marli
André (1992, 1994, 1995 e 1997), Ivani Fazenda (1997), Corinta Geraldi (1996 e 1998) e Menga L tidke (1993 e
1994), todos em alguma medida defensores da relacdo entre professor e pesquisa’.
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A educacdo é entendida por Demo (2011) como um caminho seguro e oportuno, para
possibilitar a reflexdo e proposicdo de alternativas no ensino pela reflexdo. A postura
profissional é fator preponderante para o sucesso nesse modelo de prética, na qual a pesquisa
€ articulada ao ensino e torna 0 auno protagonista da construcdo do préprio conhecimento,
pois 0 auno deixa de ser objeto e passa a ser parceiro e agente ativo no processo de
aprendizagem: a“questdo absolutamente fundamental ¢ tornar a pesquisa o ambiente didatico
cotidiano, no professor e no aluno, desde logo para desfazer, a expectativa arcaica de que a
pesquisa € coisa especial, de gente especial” (DEMO, 2011, p. 14, grifos do autor).

Educar pela pesquisa € emancipatorio e o professor precisa estar preparado para
conduzir o processo, em que o aluno é sujeito ativo na construcado do proprio conhecimento e,
assim, descobre que é preciso também questionar tudo que se tornarotina. O professor precisa
provocar 0 aluno a pensar e a descobrir 0 mundo onde vive, a partir de suas experiéncias,
guestionando e instigando 0 movimento dos alunos na dire¢éo da construcéo do conhecimento
e no uso das ferramentas para a tomada de consciéncia critica das situagdes, sobre o caminho
para as mudancas. Além disso, faz-se necessario que a curiosidade e a capacidade de
indagacao sejam atos continuos e permanentes na vida de professores e alunos.

Numa perspectiva l6gica, a construcdo dos saberes dos docentes esté ligada ao fator
ensino-aprendizagem que, por sua vez, esta conectado as préticas, didéticas e técnicas de
ensino. Mas, educacéo, ensino e aprendizagem ndo se entendem Unica e exclusivamente pela
l6gica, mas sim pelas vivéncias e sentimentos dos (as) professores (as) envolvidos nesse
enredo educativo, dinamizado pelas experiéncias de vida, das relagdes humanas, da aquisicéo
e apropriacdo de novas culturas, de habitos e maneiras de agir, de pensar e de atuar na prética
docente, que ndo se rendem apenas a | 6gica de um pensamento tecnicista e sistematizado.

E possivel que entendamos a sala de aula como um espaco fascinador das coisas vitais,
e que estgiamos diante de um contexto sociocultural dindmico, desafiador que, no campo da
educacdo, nos traz novos paradigmas a serem pesquisados, desmitificados e criticados para
gue haja, continuamente, producéo, construcdo e evolucdo do conhecimento e também dos
caminhos gque levam a esse conhecimento que buscamos em nossas vidas. O objeto, nesse
contexto, portanto, pode ser o0 saber. Mas, que saber é este e como acanga-lo? Como se
apropriar dele de forma critico-reflexiva?

Por sua vez, Wachowicz (1989) pontua que a Educacdo € uma agdo mediadora no
interior da prética que é social, global e que o saber como objeto de apropriagdo dos

educandos no ambiente escolar conduz a questéo de como se realiza essa apropriagdo. Mas,



40

que questdo é essa? E certamente uma questdo metodol dgica que perpassa a ciénciae o ensino
(Quadro 1).

Quadro 1 - Apropriacdo metodol 6gica do saber

M etodologia Cientifica M etodologia de Ensino
Investigacdo e Apropriacdo da Redlidade. Apreensdo e Apropriacdo do Saber pela

Prética Docente.

Mediacdo pela Investigacdo e Exposicdo de Mediac&o pela Compreensdo, Apreensio e

Dados, Entrevistas, etc. Apropriacéo do Saber.
Pesquisa Empirica e Experimentagéo: Mediacéo pela Leitura, Experimentagéo,
hipbteses, probleméticas, visitas a campo. Andise, Construcéo e Producdo do Saber.

Fonte: Wachowicz (1989). Org.: Silva (2015)

Observe que, na perspectiva demonstrada no quadro 1, as relacdes entre teoria e
prética estdo integradas ao conhecimento em toda forma. O conhecimento cientifico (teoria)
desenvolvido pelos pesguisadores universitérios ira refletir na escola basica, onde seréo
desenvolvidas metodologias e didéticas que transformardo o conhecimento escolar (pratica),
gue incidird na producéo e construcéo de saberes docentes pautados, ndo apenas na técnica e
no conhecimento cientifico puro, mas num conjunto de saberes e préticas consolidadas na
vivéncia, na experiéncia e na experimentacdo da teoria produzida na academia (LUDKE et.
al., 2001).

A relacdo entre teoria-prética ndo pode ser vista na perspectiva da oposicdo, mas sim
da congruéncia de fatores, conceitos, categorias, praticas e conhecimento produzido tanto nas
universidades quanto na escola bésica em que pesquisadores e professores estabelecam uma
relacdo de troca de conhecimento que se traduza em evolucéo do saber docente produzido.

Os cursos de formacdo de professores tém apresentado dificuldades, quando o assunto
€ inovacdo da prética pedagdgica, para o uso das ferramentas tecnol gicas e, quando o fazem,
€ de modo subutilizado, acritico e insuficiente no processo de formacdo do professor, e
termina por reproduzir técnicas e préticas de transmissdo e reproducdo do conhecimento, o
gue ndo prepara o professor para uma pratica-reflexiva e compromete a formagao para exercer
a pesguisa na prética docente.

A formacdo inicid dos professores, na perspectiva qualitativa das préticas
pedagodgicas, infelizmente, em alguns cursos de graduacdo em Geografia, parece ainda deixar
adesgjar no aspecto inovacao didati co-pedagdgica e se fundamenta em uma formagao inicial
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tradicional, mnemonica, fragmentada e dissociada da realidade do aluno, sem articulacéo
entre teoria-prética, aém de desconsiderar as tecnologias da educacdo como um recurso
didatico importante.

A docéncia em Geografia é especial no sentido de considerar que esta ciéncia permite
muita interdisciplinaridade, o que exige um amplo conhecimento dos contelidos especificos
da ciéncia geogréfica, bem como de outras ciéncias contribuintes da Geografia. 1sso aumenta
o grau de exigéncia do profissional formado que opta pelo trabalho docente e é plausivel, que
este profissional se comprometa em sua formacéo e seus professores formadores deem as
condicdes necessarias, para oferecer a melhor formacéo a esse individuo, o que inclui o fato
de se dedicarem periodicamente aos cursos de capacitacdo e aperfeicoamento didético-

pedagdgico para melhorarem sua atuacdo como professores formadores.

1.4. A construcéo dos saberes docentes em tempos de inovacéo tecnoldgica: o perigo do

modismo tecnoldgico e a formacao do professor paraapréaticacomousodasTIC

As bases para a renovagdo da educacdo e a autonomia das préaticas docente precisam
ser uma realidade através da reorganizacdo das institui¢cdes, como espago multipolar, como
produtoras do conhecimento e pela valorizacdo do saber produzido e transmitido. Para
alcancar esse objetivo, as TIC podem contribuir ao inserir as universidades e as escolas no
contexto da sociedade rede®, integradas a diversidade das relagdes e conexdes possiveis pela
interac&o sujeito-computador-internet.

Na escola, tradicionalmente, reconhecida como o espaco do saber e da aquisicdo do
conhecimento do mundo, muitas mudancas ocorreram nos Ultimos anos e ateraram, de certa
forma, o status dessa instituicdo, que se encontra pressionada por uma sociedade que passou
por uma revolugdo tecnol 6gica e exige novas formas de viver, trabalhar, consumir, estudar.

Para promover a universidade e a escola como espacos para o conhecimento, € preciso
considerar e ampliar 0 debate sobre o saber, considerar a contemporaneidade do saber,
usufruir dos recursos tecnol 6gicos disponivels, combater as tendéncias da desvalorizagdo do
saber, admitir novas formas de relagdo com o trabalho docente, e compreender o impacto das

TIC nos processos de ensino-aprendizagem.

6 Os aspectos rel acionados a formag&o e consolidag&o da sociedade rede serdo devida e amplamente discutidas a
partir do Capitulo 2.
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A perspectiva da cibercultura precisa ser imediatamente assimilada nas escolas e nos
cursos de formagdo de professores, pois € nas licenciaturas integradas as novas formas de
ensinar com o uso das TIC que mobilizara o conhecimento que pode gerar uma expectativa de
mudanca, nos parametros de ensino-aprendizagem e na educagdo como construcdo do
conhecimento e fortalecimento de ideais de cidadania, ética, democracia e solidariedade. 1sso
reforga o trabalho docente como uma prética moderna e atualizada.

Em Perrenoud (2002) a preocupacdo com a profissionalizacdo do professor perpassa
pela responsabilidade e pela autonomia a ser exercida em sua préticadidriaem salade aula. E

nesse sentido, o autor afirma que:

[...] aautonomia e a responsabilidade de um profissional dependem de uma
grande capacidade de refletir em e sobre a a¢do. Essa capacidade esta no
amago do desenvolvimento permanente, em funcdo da experiéncia de
competéncias e dos saberes profissionais. (PERRENOUD, 2002, p. 13,
grifos do autor).

Sera pela investigacdo e reflex8o constante de sua prética que a renovagdo dos
métodos de ensino se concretizardo. Este sera um exercicio constante, diario e pessoal, que
precisa contar com um suporte tedrico adequado para se propor as ateracfes e adequacdes
necessdrias a uma pratica docente atualizada que contemple o uso das TIC pelo professor de
forma auténoma e como prética de ensino pautada na liberdade da busca pelo conhecimento.

O professor precisa despertar no licenciando a curiosidade epistemoldgica, a
capacidade inventiva, a criatividade, a divida metédica, a expressdo de um pensamento
critico, a intuicdo no uso das técnicas de ensino e organizacdo, a capacidade de gestéo e
plangamento do trabalho docente. A dificuldade se apresenta aqui, pelo fato de que muitos
professores formadores também ndo possuem a compreensdo e a dimensdo pedagdgica, do
proprio trabalho que exerce como docente.

Como sera possivel formar um futuro professor embasado em premissas tedrico-
metodoldgicas e didético-pedagdgicas tradicionals, estéticas, sem inovagdo e ou avangos
tecnoldgicos? Por isso, a importancia de um programa de formagdo continuada para o0s
professores formadores, para suprir a demanda por saberes de dimensdo pedagdgica e
tecnologica, que muitos desses ndo tiveram acesso, ou se tiveram, ndo deram a devida
importancia.

As dificuldades para estabelecer uma eficacia na dimensdo pedagdgica da atuagdo do

professor formador, quando o processo formativo € pautado na especificidade e no
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afunilamento do conhecimento, prejudica significativamente o aspecto da difuséo desse e néo
ha evolucdo do ensino-aprendizagem dos futuros professores. A especializagcdo técnica
conferida aos programas de pés-graduacéo, ao formar futuros professores formadores, néo
confere espago para uma formacao para o exercicio da prética docente e se perde uma grande
oportunidade de preparar melhor docentes para atuarem no ensino superior. Vea-se:

N&o ha um investimento com acles sistematizadas no desenvolvimento de
préticas pedagogicas capazes de responder as demandas deste nivel de
ensino a ndo ser de forma superficial e pouco atraente como ocorre em
alguns programas de pds-graduacao strictu sensu e lato sensu com a inser¢ao
da disciplina de Metodologia e Didética do Ensino Superior, gque no seu
percurso acaba contribuindo com a formacdo de futuros docentes mais
preocupados com o ensino (MELO, 2012, p. 31).

Acdes isoladas como a insercéo de disciplinas de metodologia do ensino e didatica na
graduacdo e na pods-graduacdo, ou projetos de pesquisa pontuais desconectados e sem serem
interdisciplinares, ndo atendem de forma satisfatdria as demandas por uma melhor qualidade
do ensino superior. A preocupacdo com o saber especifico, de carater técnico, diminui
gualquer possibilidade daquele professor universitario se interessar por disciplinas que podem
contribuir para uma melhor prética docente, pois, em sua atuacéo profissional, o foco serd a
pesquisa e a extensdo que lhe confere maior status profissional de pesquisador, e pouco se
interessara pelo seu desenvolvimento profissional como professor formador.

E preciso avancar em pesquisas educacionais, no sentido de produzir conhecimento
sobre a prética docente, 0 que podera elevar 0 grau de importancia desta atividade, seus
saberes, implicagdes politicas, sociais e culturais, a relacdo teoria-pratica pedagdgica, e a
insercdo das TIC nos processos formativos.

Para Melo (2012) a mobilizacdo dos saberes no exercicio de sua atividade docente é
uma prerrogativa do proprio professor, que ultrapassa paradigmas antigos da formacéo de
professores, muitas vezes, pautados em métodos de memorizagdo, de treinamento, cuja
difusdo do conhecimento somente se redliza pela transmissdo técnica e mecéanica dos

contelidos pré-acabados, sem espaco para acritica e ou a reflexao.

Se por um lado a formagdo de grande parte dos professores universitarios
ndo contempla questfes relacionadas ao exercicio da profissdo docente, por
outro, serd fundamental criar nas universidades espacos para discussdo e
reflexdo a respeito da docéncia e dos desafios enfrentados no exercicio dessa
profissdo. O objetivo desse processo serd buscar um melhor entendimento a
respeito do sentido formativo da instituicdo e do compromisso dos docentes
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com a melhoria da qualidade da formac&o pessoal e profissional de seus
estudantes. (MELO, 2012, p. 32)

E preciso compreender que os saberes profissionais sf0 plurais, heterogéneos e
pluridimensionais, em que o objeto do trabalho docente ndo € o contelido, mas os educandos
submetidos a sua docéncia, e o professor precisa entender que esses individuos trazem suas
marcas e historias que precisam ser consideradas no processo de ensino-aprendizagem.

Os saberes docentes precisam considerar os aspectos epistemol gicos da producéo do
conhecimento e o aspecto coletivo, que valida e consolida esses saberes, pois sdo produtos das
relagdes humanas e sdo difundidos pelos processos formativos na universidade e na escola.
Na relacdo universidade-escola, 0 conhecimento passa por um processo denominado de
transposiGo didética’, relacio essa que envolve a interagio entre o conhecimento cientifico e
o0 cotidiano, na qual resulta num movimento de construgédo e reconstrucdo de saberes a serem
produzidos e ensinados.

Segundo constatou Lelis (2011), a partir da pesquisa realizada com professoras de
origem social menos favoravel e que ndo tiveram acesso a um capital social e cultural amplo e
diversificado, cursando o ensino superior concomitante ao exercicio de alguma atividade
remunerada durante os estudos, elas tiveram muitas dificuldades em seus processos
formativos. Por conta desse contexto socioeconémico, ao se formar professor(a), o sujeito
passa a encarar uma dupla jornada nas escolas e ndo consegue se qualificar, se aperfeicoar e
tampouco ampliar seu capital socia e cultura através de cursos, viagens, visita a museus,
cinema ou aquisicdo de livros. O resultado desse contexto € uma certa frustracéo e desanimo
em investir em processos continuados de formagdo e em capital social e cultura para

aprimoramento profissional e pessoal.

A dupla ou tripla jornada de trabalho tem repercussbes no cotidiano das
professoras primérias de baixo status socioecondmico, por exemplo, a
diminuigcdo das viagens e da frequéncia aos museus, concertos e cinemas.
Nos testemunhos obtidos, salvo excecdo, observa-se um certo ressentimento
diante da perda gradual do gosto pela leitura, das restricbes vividas em
termos de acesso aos bens culturais e as repercussdes sobre o estilo de vida e
o trabalho dessas profissionais. (LELIS, 2011, p. 58)

A falta de acesso ao capital social e cultura por professores se agrava, considerando o

cen&rio de avangos tecnolégicos da atualidade, pelo fato de ndo possuirem acesso a

7 A transposicdo diddtica constitui-se, em um processo dindmico de relagdo entre Professor, Conhecimento,
Aluno e Realidade Escolar (MELO, 2012, p. 42).
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equipamentos de informdtica e cursos de capacitagdo técnica para uso dos dispositivos
classificados como TIC, comprometendo sua atuacdo docente no contexto social que se
apresenta. 1sso comprometeu muito o cardter social da profissdo de professor, que, mesmo
sendo fundamental para o pleno desenvolvimento da sociedade, se encontra desvalorizada em
seus valores morais e ideoldgicos e se preserva condigdes estruturais e materiais precarias,
remuneracao baixa e sobrecarga de trabal ho.

E necess&rio que a formacdo também sga redlizada em ambiente proprio, na
universidade, para oferecer 0s parametros tedrico-metodoldgicos e conhecimentos
apropriados no exercicio da prética docente respaldada em paradigmas cientificos especificos.
Como complemento, a formagdo deve contemplar a atuagcdo do estudante de licenciatura na
escola, participando do cotidiano escolar, na sala de aula e, na medida do possivel, se integrar
ao contexto social e profissional escolar e se atualizar em relacdo aos avancos das TIC na
sociedade.

A auséncia de referenciais motivadores contribui também para este contexto de
desvalorizacdo e negligéncia por parte de alguns governos ao se tratar da atividade docente.
Isso faz com esta atividade se torne um fardo para alguns professores universitérios, o que
prejudica a qualidade das aulas, devido a preocupacdo se encontrar nas atividades de pesquisa
e extensao pelo retorno financeiro e profissional que Ihe conferem.

A abordagem critica realizada por Pimenta (2005) aos processos formativos de novos
docentes faz acreditar que o formato curricular esta descolado da realidade escolar e, por isso,
ndo atendem os anseios do profissional docente, no que tange a uma formacéo eficaz e
atualizada com os parémetros sociais do século XXI, que compreende entre outras questdes,
os avancosdas TIC.

No atual contexto de formacéo docente, os cursos ndo tém preparado adequadamente
0s estudantes para 0 exercicio de uma pratica docente atualizada, antenada com as evolucdes
produzidas pela sociedade e, assim, ndo tem contribuido para a construgdo de uma identidade
do profissiona docente.

O processo identitério requer uma capacidade de exercer a atividade docente com
autonomia, com significativo controle sobre a prética de ensino, pois esta € resultante da
maneira em que se é como pessoa. A conducéo da atividade docente é indissociavel da
maneira de ser do individuo, assim pessoal e profissional se complementam e promovem a
condicd humana do Ser Professor, um dos motivos que justifica a complexidade dessa
atividade profissional (PERRENOUD, 2000), (ARROY O, 2004), (NOVOA, 2007).
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O problema da autonomia esbarra, por exemplo, na intensa burocratizagdo do trabalho
docente, que vive a educagdo na atualidade (LUDKE et. al., 2001), (ARROYO, 2004),
(TARDIF; LESSARD, 2011). Um segundo problema de exercer o trabalho docente auténomo
na atualidade é a insercdo das TIC no processo de ensino aprendizagem, pois as inovacgoes
tecnolégicas ocorrem com tamanha velocidade, que se torna, as vezes, muito dificil
acompanhé-las e a autonomia se perde na defasagem dos processos formativos.

[...] A velha polémica de que se ela (a escola) forma ou informa e a sua
reiterada incapacidade diante das midias tecnolégicas na difusdo de
informagdes é tema recorrente em varios foruns. A discussdo se acentua no
presente com aterceira revolucéo industrial, onde os meios de comunicacéo,
com sua velocidade de veicular a informagdo, deixa mais explicita a
inoperanciada escola. E dos professores. [...]. (PIMENTA, 2005, p. 22)

Confira que Pimenta (2005) atribui o problema do exercicio da atividade docente com
autonomia, a forma de lidar com as inovagdes tecnoldgicas por parte da escola e dos
professores que € inoperante, pois a formagao inicial promovida pelos cursos de formagdo de
professores se apresenta como ineficaz em seu intento, o de formar jovens professores
capazes de dominar os saberes técnico-cientificos e didético-pedagdgicos para uma prética
docente consciente, humana, autbnoma e formativa. Demonstra, ainda, que este sistema
educativo em seus aspectos formativos e estruturais sdo incapazes de se adequarem as novas
formas de organizacdo social e de evolucgéo tecnol dgica.

A inoperancia é um importante sinal para perceber que € preciso haver mudancas
profundas nas praticas de ensino, na estrutura curricular e nas estruturas fisicas das
universidades e das escolas, pois 0s avangos tecnoldgicos ndo sdo acompanhados pelas
instituicOes de ensino basico e superior na mesma velocidade em que acontecem nos outros
segmentos sociais como no mercado de trabalho ou instituicdes de pesquisa avancada e
especializada de ambito publico ou privado.

O destaque redizado por Melo (2012) se refere aos problemas dos cursos de
licenciatura atualmente no Brasil, que envolvem a méa formacéo pedagdgica, avalorizacdo dos
conhecimentos especificos, e a énfase na formagdo para o bacharel. Ao analisar os curriculos
dos cursos de licenciatura, a autora constatou que as disciplinas pedagégicas sdo consideradas
apéndices na formacdo de futuros professores, devido a carga horaria baixa e por serem
colocadas no final do curso, momento em que o estudante esta abarrotado de atividades como
pesquisas, projetos, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), dentre outras atividades

académicas.
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Esses sd0 problemas recorrentes no processo de formagdo docente e atingem,
principalmente, os cursos que possuem as duas modalidades de graduacdo (bacharel e
licenciatura), onde a formacao técnica € priorizada e valorizada em detrimento de uma sdlida
formagdo pedagdgica para atuagdo na area como professor. O MEC, a partir da Resolugdo
CNE/CES 492/2001, trata das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos da érea das
ciéncias humanas, entre eles o de Geografia e instrui que 0s cursos constituidos pelas duas
modalidades de formagdo apresentem uma estrutura curricular correspondente a demanda de
formagdo do profissional em bacharelado e em Licenciatura com habilidades para a atuacéo
no ensino basico e naformacéo de professores.

Em complemento, a Resolucdo CNE/CES 583/2001 indica orientagdes gerais para
composicdo das DCN dos cursos de graduacdo como as que envolvem a liberdade e
flexibilidade dos cursos na composicdo curricular, a definicdo de uma carga horaria que
contemple uma formacao profissional adegquada, o estimulo as préticas de estudo auténomo
pelos aunos, consolidar a relagcdo teoria-pratica no processo formativo, dentre outras
orientagoes.

A criacdo de programas de incentivo a docéncia como o Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID)®, criado por Decreto Presidencial niimero 7.219 de Junho de
2010, tem por objetivo incentivar a inser¢cdo dos estudantes de cursos de licenciatura nas
escolas basicas desde o inicio de sua formacdo, para realizar praticas didatico-pedagdgicas
sob a supervisdo de um professor formador e um professor da escola bésica e, assim,
viabilizar o conhecimento mais amplo da atividade profissional docente e, pautado na
realidade da escola e do ensino-aprendizagem do auno, a fim de, melhor preparar este
estudante para sua prética docente apos formado.

Esse programa, em alguns cursos, tem apresentado sugestdes para alteracdo do
curriculo, que proporciona a experiéncia do graduando em projetos e atividades ligadas
diretamente & atividade docente desde o inicio do curso com possibilidade de aprendizado in
locus da realidade das escolas e do trabalho docente.

Para Novoa (2007) o professor € um profissional que apresenta, a0 mesmo tempo,
resisténcia as mudancas, exercendo sua atividade de forma padronizada, com praticas de
ensino rigidas e € muito sensivel as préticas que se tornam moda, ao adotar técnicas, métodos

8 O PIBID é um programa de aperfeicoamento para a formagdo de professores, com concesséo de bolsas aos
alunos dos cursos de graduagdo, que, numa parceria entre as |ES e as Escolas de Educacéo Basica, permite a
insercdo desses estudantes, desde o inicio de sua formacdo, no contexto das escolas publicas para desenvolver
atividades didati co-pedagogicas sob orientacdo de um docente de licenciatura e um professor da escola.
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e didaticas que sdo tidas como bem-sucedidas, mas ndo se realiza uma andlise para averiguar

a aplicabilidade, o contexto sociocultura e os objetivos que se pretende ao adota-las.

A adesdo pela moda € a pior maneira de enfrentar os debates educativos,
porque representa uma ‘“fuga para frente”, uma opcao preguicosa que nos
dispensa de tentar compreender. De todas as formas ndo valem a pena
grandes hesitagdes, porque atrés de uma moda outra vird, numa alteracdo a
superficie para que nada mude em profundidade. Por isso, todas as
precaucfes sdo poucas, homeadamente em areas de ponta e nos dominios
tecnol 6gicos, onde este fendmeno é particularmente activo (NOVOA, 2007,
p. 17).

Seré que 0 uso das TIC pode ser considerado um modismo aplicado a Educacdo? Os
avangos tecnolégicos das Ultimas trés décadas em telecomunicagcBes e informética se
configuram como realidade na vida das pessoas que tém estabelecido uma relagdo simbidtica
com estes dispositivos digitais? A cibercultura se consolida como um modelo néo
padronizado e ndo estético de producdo e difusdo no modo de compartilhar uma cultura em
ambiente digital denominado de ciberespaco? E, qual o papel do professor de Geografia na
evolucdo de seus métodos de ensino e em sua prética pedagdgica?

Ao considerar as relacfes que estdo a ocorrer entre as pessoas e as TIC no ciberespaco,
novas formas de interacdo de nivel social, econdmica, cultural e mesmo até espaco-territoriais
tém se configurado de maneiras diversas, a partir de sites de compras, email, redes sociais,
sites de relacionamentos, aplicativos, producdo de contelido em texto e video, dentre outros
mecanismos. Essas relacdes consolidam o que Castells (2003) denominou de cultura digital

ou cibercultura conforme pode ser retratado no diagrama constituido na Figura 1.

Figura 1 - Relacdo Individuo e Tecnologia no Ciberespaco

/ INDIVIDUO J‘z TECNOLOGIAQ
1

CIBERESPACO

1

¥ l: CIBERCULTURA J=l
\ REDE |+ > DIGITALIZACAOJ/

Fonte: Castells (2003). Org.: Silva (2015)
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Cadavez maisintensa, arelacdo das pessoas com as tecnologias € permeada pelas TIC
e provoca, em muitos casos, uma verdadeira dependéncia dos dispositivos e recursos
tecnolégicos disponibilizados. A digitalizagdo resultante da cibercultura produzida no
ciberespaco pelos individuos na rede conta, com a velocidade e a interatividade promovidas
pela Internet, e isto, no contexto educacional, pode contribuir muito para a atuagdo de
professores na educacdo béasica, desde que as escolas estgam equipadas para o0
desenvolvimento desse tipo de atividade de ensino-aprendizagem.

Com o advento da Internet e sua difusdo no Brasil, a partir de meados da década de
1990, as relagbes sociais mediadas pelas tecnologias ultrapassaram o contexto real, tomaram
novos sentidos e se ampliaram em propor¢des mundiais, para se reproduzirem em um novo
contexto (GATTI, 2005).

Em ambiente virtual, digitalizado, denominado de ciberespaco, a apropriacéo
simbdlica das relacfes sociais, econdmicas e culturais é fundamentada na capacidade de
estabel ecer ampla rede de contato e interatividade, 0 que passa a configurar um novo modo de
interac3o social, este denominado de cibercultura (LEVY, 1993, 2010); (LEMOS, 2008).

Para escapar e superar o conceito de modismo aplicado as TIC na educagdo, € preciso
aprofundar no conhecimento das tecnologias disponiveis e como pode ocorrer sua
aplicabilidade nos processos educativos e na formacdo do individuo. E preciso pesquisar,
experimentar e debater o uso das TIC na educacéo desde os processos de formagao do docente
asua aplicacado nos niveis mais bésicos do ensino.

Aperfeicoar a formagdo técnica e didético-pedagdgica para o0 uso das tecnologias em
sala de aula, de forma mais altiva e consciente, demonstra as possibilidades no uso das TIC e
desprende o aluno da subutilizacdo ou do uso alienado e limitado desses recursos. Para isso,
muitos projetos e pesquisas precisam ser realizados para encontrar essas possibilidades e
oportunidades de aprendizado favorecidas pelo uso das TIC em salade aula.

As TIC sdo muito importantes nos processos de ensino-aprendizagem, pois resultam
de novas abordagens e exigéncias curriculares, aém de causar transformacfes no nivel de
relacles sociais, mais din@micas e interativas para 0 acesso democrético e livre ainformacéo,
além de promover o compartilhamento de informagdes e saberes na rede. O uso das TIC,
principalmente da Internet, possibilita ao usuério deixar de ser mero expectador e consumidor

para se tornar produtor de contedo e promover novas interagdes na rede, bem como
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promover ateracdes nas relacbes de poder impostas, muitas vezes, pela midia e pelo Estado.
(LEVY, 1993, 2010), (LESSARD; TARDIF, 2011).

O dominio exercido pela midia esta na capacidade de oferecer produtos e servicos de
entretenimento, que prendem o telespectador pelo uso de recursos de marketing e publicidade.
Nesse contexto, se instituem ideologias e conceitos que servem de pardmetros aos individuos
gue consomem midias, aém de passar a ser aplicados a0 modo de vida, a formas de
comportamento e habitos de consumo.

A velocidade das informagdes sempre muito intensa perturba o individuo e o modus
operandi dos meios de comunicagdo de massa, que € o de passar sua mensagem sem dar
tempo de internaizar a informag&o e tampouco estabelecer uma andlise critica, conduzindo
esse individuo ao consumo de um produto, servico ou ideia. Assim, ndo ha nenhuma interacéo
gue permita algum tipo de producdo de conhecimento e ou aprendizado e o dominio da

linguagem midié&tica preval ece sobre o individuo.

Ora o controle da escola se corrGi progressivamente, em parte porgue, com
sua prépria légica, as TIC ocupam agora um lugar crescente naquilo que se
pode chamar doravante de mercado da educacéo e da formacdo. Reconhece-
se que outros fenémenos ja tinham contribuido para minar o monopélio dos
poderes publicos na educacdo, particularmente a multiplicagdo das
bibliotecas publicas ou dos centros culturais, 0 advento das comunicagdes de
massa e do audiovisual. Mas as mudangas trazidas pelas TIC podem ser mais
decisivas. Efetivamente, porque a oferta de formagdo e o numero de
interlocutores sdo multiplicados, o controle ndo pode mais se exercer “de
cima”; ele se desloca, antes, para o consumidor de servigos, ou ainda para o
discente. (LESSARD; TARDIF, 2011, p. 267)

O controle ndo € mais verticalizado, mas se desloca lateralmente entre usuérios narede
e ndo ha mais o dominio dos grandes grupos midiaticos e de comunicacdo. A comunicacao,
com o advento da Internet, permite uma ampliacdo aparentemente sem limite de a cance por
conta de que a informagdo e o conhecimento s&o compartilhados livremente em uma escala
global. O problema estd no fato de os programas escolares e de formacéo de professores se
tornarem obsoletos e de que as distancias entre agueles que tém acesso as TIC e os que ndo
tém ou ndo estdo familiarizados com ela aumente, provocando distorgdes socioecondmicas
aindamais profundas.

O ensino como oficio, no sentido de profissionalizacdo da atividade docente, pelo uso
das TIC, pode ser aiado ou inimigo, de acordo com 0s processos de ensino-aprendizagem

adotados. a0 obedecer somente as vontades da economia das comunicagdes, a0 serem
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difundidas como entretenimento sem proposito didatico-pedagégico, ou para difusdo de
informag&o initil denominada viral®.

Destaca Perrenoud (2000) que dentre as dez competéncias necess&rias para uma
prética docente atualizada, o dominio das TIC para 0 ensino merece atencéo por parte dos
professores. No entanto, o autor faz duras criticas a0 modo como essa novidade tem sido
abordada e tratada na educac&o, muitas vezes, com um modismo exacerbado ao afirmar que:
“[...] toda palavra missiondria irrita, sobretudo quando emana daqueles que t€ém todo interesse
em fazer adeptos. E dificil as vezes, distinguir as propostas IUcidas e desinteressadas dos
modismos e das estratégias mercantis” (ibidem, p. 123). Esses recursos tecnol6gicos néo
podem ocupar um lugar central nos processos de ensino-aprendizagem, mas precisam sim
representar a condicao didética acessoria para melhorar esses processos formativos.

A adocdo de uma postura critica esta explicita nos seguintes dizeres de Perrenoud
(2000, p. 124): “[...] penso que essas questdes podem ser abordadas em termos de andlise
rigorosa das ligagdes entre tecnologias, de uma parte, e operages mentais, aprendizagens,
construcdo de competéncias, de outra”. Assim, quatro formas praticas que podem ser
encaradas como referenciais para o uso das T1C na Educacéo, como utilizar editores de textos;
explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacdo aos objetivos do ensino;
comunicar-se a distancia por meio da telemética; e utilizar as ferramentas multimidia no
ensino.

O professor formado nessa perspectiva obtera grande éxito no uso das TIC em sala de
aula e podera aproveitar as potencialidades e a capacidade dos sujeitos de reinventarem e
recriarem situagoes de aprendizagem que conferem novos significados nos modelos de
aprendizagem no ambiente escolar e naformacéo de professores.

A informética ndo aplicada ao ensino escolar como disciplina ndo tem curriculo
préprio e, com isso, surge o0 questionamento de qual seria sua fungdo, utilidade ou finalidade
nos processos formativos do sujeito. Assim, considerar a insercdo das TIC na educagdo como
uma simples ferramenta de aprendizagem é subestimala ou mesmo reduzi-la em seu
potencial educativo, pois do quadro negro o aluno faz uso apenas na escola, mas o
computador e outros dispositivos tecnoldgicos de comunicacdo estdo imersos em todos 0s
ambientes da vida cotidiana, registrando bastante amplitude de seu uso no contexto social
(MELO, 2012).

9 Termo utilizado para designar um fenémeno de visualizagdo na Internet de um video, uma mdsica ou mesmo
uma frase que se espalham pelarede.
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A dicotomia se apresenta no fato de ampliar ou coibir seu uso? Colabora ou atrapalha
no processo educativo e de formacgéo do individuo? Quais os limites e as possibilidades das
TIC no ensino de Geografia? Diante destas questdes, os professores e gestores estdo confusos
e priorizam o apagar incéndio frente a encontrar aternativas para um trabalho pedagdgico

consciente e eficaz.

[...] agueles que querem formar os professores nas TIC para que, por sua
vez, “iniciem” nisso seus alunos, ndo venham disfar¢ados! Essa intencdo néo
€ ilegitima, mas ndo é sadio, sob 0 manto da ampliagdo de seus meios,
desviar de maneira implicita as finalidades da escola. Se a apropriacdo de
uma cultura informatica devesse ser considerada um objetivo integral da
escolaridade bésica, melhor seria fundamentar tal proposta e debaté-la
abertamente, pois esse ndo €, hoje, 0 teor dos textos. A escola tem
dificuldades para atingir seus objetivos atuais, mesmo os mais fundamentais,
como o dominio daleiturae do raciocinio (PERRENOUD, 2000, p. 125).

O posicionamento critico de Perrenoud (2000) alerta para a necessaria analise dos
objetivos primordiais da escola e o uso indiscriminado e superficial das TIC no processo
educativo. A indagacao esta em que tipo de culturainformaética se pretende difundir e quais as
prerrogativas e implicages didati co-pedagdgicas na realizagdo de uma transferéncia didética
eficaz e condizente com as demandas impostas, na formagdo de professores e nas escolas de

educacdo bésica, porque:

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, 0
pensamento hipotético-dedutivo, as faculdades de observacdo e de pesquisa,
a imaginacdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a andlise
de textos e imagens, a representacdo de redes de procedimentos e estratégias
de comunicagdo (PERRENOUD, 2000, p. 126).

Novamente, neste trecho, Perrenoud (2000) destaca a necessidade de reconhecer e se
atentar para as demandas e 0s reais objetivos dos processos formativos da educagéo. As TIC
surgem como revolugdo em alguns contextos educacionais e como solugdo para 0 baixo
desempenho no ensino-aprendizagem, como mecanismo de diminuir a indisciplina ou como
prética docente de passatempo e entretenimento. Essa visdo determinista do uso das TIC é que
precisa ser repensada sob a perspectiva do desenvolvimento de novas metodol ogias, didaticas
e estratégi cas adequadas para seu uso como ferramentas educacionais complementares.

Karsenti (2011) procura avaliar os impactos das TIC no comportamento e nas praticas
pedagogicas de futuros professores, baseadas nas transformagdes ocorridas em escala global

em relacdo as tecnologias e as readlizadas pelos cursos de formagdo de professores na
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Universidade de Quebec — Hull (Canadd), o que permitiu compreender a necessidade de
promover uma formacéo pautada na construcdo de competéncias para 0 uso das TIC, a
autonomia intelectual e pedagdgica, a afabetizacdo informética dos futuros docentes e o
desenvolvimento de ambientes tecnolégicos favordvels ao acesso universal das TIC nos
processos de ensino-aprendizagem.

As acles redlizadas por essa universidade podem servir de exemplo para se promover
as transformagdes necessarias nas universidades brasileiras, com prioridade nos cursos de
formacgdo de professores, contemplando as mudancas e as inovagdes inerentes a cultura digital
e as transformacbes ocorridas na sociedade. Precisa ser promovido, ainda, a inser¢céo de
tecnologias nos processos formativos do ensino superior e constituir um novo paradigma de
aprendizagem e de prética docente moderna, contextualizada e eficaz.

As TIC devem ser apreendidas em duas dimensdes de andlise conforme aponta
Karsenti (2011): uma técnica e outra pedagdgica. Na abordagem técnica, as TIC sdo
compreendidas como uma ferramenta importante, integradas corretamente ao ensino em que
seu proveito é satisfatorio para a aprendizagem do educando; na pedagdgica sGo mecanismos
didaticos dinamicos e interativos, a qual através do ciberespaco se realiza em didéticas e

métodos de ensino importantes, como ambientes de aprendizagem.

[...] as TIC devem estar a servico da pedagogia para que os futuros docentes
sgjam expostos a modelos eficazes de integracdo pedagdgica das TIC. [..],
para a reforma dos programas no primario e no secundério, as competéncias
tecnopedagdgicas sdo competéncias transversais que deveriam ser
construidas pelos futuros docentes no conjunto de suas atividades de
aprendizagem, e ndo em um Unico curso de sobre as tecnologias.
(KARSENTI, 2011, p. 183, grifo do autor).

A dimensdo humana que caracteriza a atividade docente em mais alto grau de
significancia, ao se apossar das inovagdes promovidas pelainsercéo das TIC na educacéo, ndo
pode deixar tomar-se por esses recursos de forma totaitaria, Unica e determinante dos
processos formativos das pessoas, mas sim considera-los como aliados e promotores de um
paradigma moderno, conduzindo a pratica docente. Na atualidade, é inegavel a contribuicéo
das TIC na oferta de formacdo aos professores e a sua atuacdo na escola, porém o0s avancos
tecnol 0gicos direcionados ao ensino ndo poderéo se sobrepor ao que deve ser primordia nos

processos formativos que € aprender a aprender®®.

10Esse é o verdadeiro objetivo da educacdo e a formag&o de professores deve se pautar nisso e ter as TIC como
um importante aliado nessa transi¢ao paradigmética da educacdo e dos modos de vida das pessoas que, cada vez
mais, atribuem significados novos e intensos aos dispositivos de comunicagdo disponiveis. A esséncia da
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Se 0 modismo afeta o processo de construcdo identitéria do professor, € preciso
encontrar alternativas para superar essa situacdo que se tem da atividade e do profissional
docente. O cotidiano do professor precisa estar fundamentado no constante exercicio da
pesquisa, inclusive na propria sala de aula. Na escola, 0s processos que envolvem o ensino, a
aprendizagem e a prética docente precisam manter seu foco de andlise do professor para o
exercicio pleno de uma prética-reflexiva, que conduz a um trabalho dindmico, interativo e
colaborativo entre o professor e o aluno.

O aperfeicoamento da pratica docente atual passa pelo conhecimento técnico e
didatico-pedagdgico das TIC. Os meios de comunicagdo, a rede e os dispositivos eletronicos
que os servem sdo ferramentas auxiliares para a elaboragdo de préticas atualizadas e
contribuem muito para o aprendizado de estudantes e alunos. Nos processos de ensino-
aprendizagem, podem contribuir ainda para maior autonomia e comportamento ativo frente ao
saber e, assim, poder articular e compartilhar conhecimento, saberes e préticas voltadas a
educacéo.

aprendizagem ndo estd “no que” se aprende, mas sim no “como” se aprende e isso tem a ver com a cogni¢do do
sujeito e ndo com as formas de tecnologias que utiliza (PERRENOUD, 2000), (PIMENTA, 2005), ARROYO
(2005).



