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PASSAGFIROS
DA NOITE

DO TRABALHO PARA AEJA

ITINERARIOS PELO DIREITC A UMA VIDA JusTA

“Os movimentos de rebelido, sobictudo de jov
sua profundidade a preocupacio e;
€omo seres no mundo e com o m

ens [...] manifestam em
n torno do homem e dog homens
undo. Em torno do que e de como
estdo sendo |[...], propdem a transformacdo da realidade mesma [...],

buscando a afirmacgdo dos humanos como sujeitos de decisao l=]0
problema de sua humanizacio [

1 assume hoje cardter de preocupa-
¢do ineludivel [...]".

Paulo Freire, Pedagogia do oprimide,
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Do trabalho para a EJA

Mas de que (rabalhos?

Construir uma proposta politica, pedagogica —pird nao apenas reconhe-
eer 0s jovens-adultos como trabalhadores/ay QU frzein suas memérias e tra-
jetorias da relagio tensa entre estudar-trabalhar ¢+, criangas, mas focar de
iianeira especifica que lugar lhes ¢ deixado 14 Srganizacio do trabalho. no
padrdo classista, racista, sexista de trabalho. Eriender Como as mudangas na
negacao dos direitos do trabalho e da cidadania vitimam-lhes de maneira par-
ticular. As pessoas Jovens-adultas que chegam 2 cada noite da sobrevivéncia
Feva o estudo sdo as imesmas de 10, 20 anos atras. Trazem as marcas das mu-
dancas destes outros tempos? O que mais [hes afeta, desestrutura, interroga
€ 2t€ o que mais os desumaniza? Que motivagdes os levam g lutar por sua
emancipacdo? Que novos valores dao para o direito ao trabalho, 4 cidadania ¢
a educagio? Que telagdo afirmam entre o trabalho e 3 educacio?

Reconhecer os Jovens-adultos como passageiros em itinerdrios do tra-
bailho para a EJA nos obriga a interrogar, a nés e a eles, de que trabalhog
chiegam e a que trabalhos voltardo. Uma experiéncia geradora de estudos no
coletivo de mestres-educadores/as e educandos/as. Que pontos aprofundar?
Destacamos alguns que vém sendo trabalhados em propostas de estudos de
temas geradores nas escolas e naEJA,

Do desemprego ¢ do tra balho informal precarizado
paiaa EJA

Vém do trabalho para a escola, para a EJA. A que conhecimentos (ém
direito para entenderem-se nas relacdes sociais de trabalho? Poderiamos
destacar uma primeira constatagdo. Ao longo desses altimos anaos, 08 Jovens
¢ os adultos popualares estie mais segreeados ¢ estigmatizodo Submetido,

as lormas de rabalho de sobrevivencia WEns nrecarteadas ol R1e YT e

Nao esta acontecendo o que se esperava: que esses Jjovens fossem
#rando cada vez mais na Juventude brasileira, ocupados em trabalhos
‘5. Justos. Ao contrario, o que esta acontecendo ¢ que as velhas dicoto-
-« classe, as velhas polaridades da nossa socie iade se aprofundaram,
tabalhadores e desempregados nio €stdo se aproximando de uma confi-
"acio mais igualitaria. Como entender trabalhadores segregados nessas
Lidades? Mostrando nos curriculos que estamos e {empos nos quais as
s polaridades de classe se distanciam ¢ se configuram, cada vez majs.
| HTas e tragos mais desiguais. Mais distantes. A reducio das desigual-
wles tem sido menor do que a lenta reducao da pobreza. A juventude popu-
Lt esta < cda vez mais oprimida, sem horizontes, em 1: nitadas alternativas
I hirerdade, O exterminio, a redugdo da maiorida jc penal, a segregacio
st acial dos jovens Populares aumenta, sendo cyitimada por 80% de
1 sociedade (ARROYO. 2015¢)",

' eseolas publicas e a EJA defrontam-se con: essas polarizagdes na
fornet e viver o ser crianca, adolescente. Jovem-adustio trabalhador popu-
t Cual ¢ o projeto educativo diante dessa realidade? A que conhecimentos
‘widireito para entender as relagdes sociais, de producdo e do trabalho
Jeonde vém e para onde voltam? Precisamos de umm projeto educativo, de
cnhecinento dos curriculos para sujeitos concretos, em contextos concre-
lonoconn essas histérias concretas, com essas configuragdes concretas de
lrses genero, raca, nos velhos-novos tlempos de segregacio social, racial,
il Qualquer tentativa de dilui-los em categorias muito amplas como
s desfigura-lhes. Os Gitimos anos foram tempos de deixar ainda mais
teeantadas essas configuragédes do que venha a ser jovem e adulto trabalha.

doinegro, popular, sobrevivente em trabalhos ainda mais instaveis e em

Hotizontes mais fechados, Que horizontes de trabalho esperam que a volta
vncat Thes abra? Questdes a serem aprofundadas uas diversas areas do
viiheciiento: entender com profundidade as relacdes sociais de trabalho
I que clicgam ¢ para onde voltam.

\educagio piblica tende a configurar-se, cada vez mais, como um projeto

de cducagio popular dos adolescemes,jovens ¢ adultos jogados a margem.

AN e crgcdereririne ol traballio L RIGOTTO, . tore.). Petropolis: Vozes. 2005 (7. ed.)) po-
W ben cnicomtiindon texto e extremn atligade wbrea erise do trabalho ¢ o duscmprcgnquc vitima
fvwn adidtos tabalhidon
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odemaos trar wma conely 40 4 LA conlinua tendo sentido enquan-
Lo poiitica afirmativa desse coletivo cada vez mais segregado. e enquanto
tempo de conhecimentos que garanta a eles o direito 3 entenderem-se. Nio
podera ser diluida em politicas generalistas de j nciusdo pelo letramento nem
pela correcdo-supléncia de percursos escolares, Ein tempos em que essa
configuracdo social dos trabalhadores empobrecides, ou sem trabalho, em
lugar de se diluir ests se demarcando cada vey cor mais forcga, os projetos
de direito ao conhecimento tém de se assumir como uma politica afirmativa,
com vima marcea e direcdo especificas: que, como travalhadores, entendam
que sao vitimas da polarizagio de classes, nas cidades e Nos campos, segre-
gados deum projeto nacional de integracdo, de parti-“nacéio no trabalho, na
rigiesa, na terra, na moradia, na culiura e no conl:ecimento.

‘. nletivos de educadores fazem esta Perguntz: e onde esses adoles-
ceiiies, jovens e adultos com quem trabalham estdo maijs proximos? Seria
das chamadas novas camadas médias? Ao contrario, estio cada vez mais
distanics. Na pobreza, miséria, subemprego. Quajs scriam esses tracos de
distai:ciamento que poderiamos destacar como temas de estudo oy expe-
riércias sociais geradoras de garantia de seu direito a saber-se nessa reali-
dade social? Come trabalhi-los na diversidade de dreas do conhecimento?
As dreas do conhecimento terdo de incorporar outros conhecimentos para
entenderem-se? O primeiro trago que esses adolescentes, jovens ¢ adultos

desemprego ou subemprego. O €mprego aumentou, mas aumentou, sobre-
tudo, na drea informal. O trabalho informa] triplicou, enquanto o trabalho
formal diminuiu. O nimero de desocupados negres ¢ mulheres aumentoy,

O que querem dizer esses dados? Como s€gregam ainda mais og jo-
vens e adulios trabalhadores/as? Dos 12% de desempregados, 27% sio
Jovens. Deve-se pesquisar esses dados que as velhas analises repetem:
desempregados porque sem escolarizacio oy Com percursos escolares
desqualificados, O pensamento hegeménico culpa os desempregados pela
falta de qualificacdo, de escolariza¢do. Que ag MEN0s nos curriculos qs
escoias ¢ da EJA aprendam que ndo sio culpados. Que o desemprepo ¢

estruatural. Que sio v iimas,

Os dados estdo nos dizendo que os jovens e adultos certamente estdo
“nire esses que ajudaram a triplicar o trabalho informal, e que nao estio se

vferta de trabalho formal, Ao contrério, eles tém de sobreviver do trabalho
mformal e até ficar desocupados. Sey horizonte, inclusive a0 terminarem
tlguma fase da educagio basica, talvez seja o trabalho informal, o subem-
P'Cg0, a sodrevivéncia proviséria mais imediata. Sdo esses/as os/as jovens-
adultos que chegam a EJA? Os desnecessarios, os descartdveis no padrao
apitalista ¢ trabalho? Condenados a um viver provisdric sem prazo? Que
vonhecimentos dos curriculos lhes garantirdo o direito 1 saberem-se?

Meu tewmgpo é hoje — Sobreviver sem prazo certe

Coletivos de educadores dos Jovens-adultos traballizdores condenados
| UM VIVEr provisdrio sem prazo se colocam como garantir sey direito a
“ntender em que tempo vivem. Como essas vivéncias do trabalho incerto
rharcam as incertezas de seu viver. Marcam suas experidncias do seu tempo
himano, os limites de projetarem-se no tempo. As vivéncias do trabalho
certo configuram seus percursos temporarios, humangs, até geracionais e
vseolares. Em que tempo vivem? Com que tempo se identificam? Vivéncias
e exigem ser trabalhadas com centralidade nas diversas areas do conhe-

“Is, ¢ até de criancas e adolescentes, ¢ marcado pelo sobreviver sem prazo,
“iiempo certo, porque sem trabalho certo. Nds somos e nos identificamos
ocialments pelo trabalho: quando o trabalho & indefinido, as identidades
elals e pessoais perdem contornos. Que consequéncias isso traz para a
formacao das identidades de ser pessoa jovem e adulta? Como essas indefi-
licoes identitarias chegam 4 EJA. Como trabalha-las?

A procura da volta a escola por um diploma de conciusdo da educacao

PEOVISOrio, essa identidade proviséria de trabalhadores. O diploma Ihes dara
direito a um trabalho ndo mais provisorio? Direito a uma identidade social
A0 mais provisoria? A condi¢do de condenados 2 trabalhos provisérios e
' sobreviver sem prazo certo confere a esses passageiros da noite —

de trabalhos incertos para a FIA - radicalidades éticas, politicas, humanas.
Radicahdides a esse tempo de cducacio e 3 condigio de seus educadores.
. miy Y A
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que conhecimentos tem direito? Que vs conhiecimentos dos curriculos aju-
dem a entenderem-se nesses padroes de trabalho. Como entender as suas
vivéncias do tempo de escola, das tentativas de articular o inarticulavel?
Tempos incertos de trabalho e lempos reduzidos ao presente sobrevivem
sem prazo certo? Que possibilidades e limites de sentirem-se sujeitos de
projetarem-se no termpo? De esperanga de outros tempos?

Na realidade atual e trabalho nio formal, de trabalho informal, inst4-
vel, precarizado, na qual a maior parte dos adolescentes, jovens e adulios
que estudam est4, essa experanca se perde. Nio se vive da esperanca de um
futuro. Tem de se viver dando um Jeito no presente. “Meu tempo ¢ haie™'",
O presente passa a ser + ais importante do que o futuro. Para esses jo ens
e adultos, o futuro sc distancia, se encurta, e o presente se prolonga. se
amplia (SANTOS, 29i:(.). Essas vivéncias do tempo-trabalho-hoje +azem
consequéncias muito sérias para a educagio, porque a educacdo sempre se
vinculou a um projeto de futuro, e o passado-presente ficou marginalizado.,
Inclusive, podera ser objeto de estudo questionar se esses mesmos jovens
ainda sonham que atraves da educacio terdo outro futuro. E o que a igeolo-
gia politica e escolar ilies promete. A escola, o percurso escolar. é a estrada
para fazer o futuro acontecer? Fm didlogos entre mestres e alunos/as po-
de-se entender se o problema é que cles podem também ser enganados pela
escola, sendo levados a se esquecer de que a ideia do futuro se perdeu, € que
0 agora, 0 presente incerto, sem prazo, substitui o futuro. O futuro se distan-
ciou e o presente cresceu, o que € uma constante nas vivéncias do tempo da
Juventude popular subrietida a trabalhos-tempos tao incertos. Obri gados a
“meu tempo ¢ hoje”.

O futuro, tal como dparcce a esses jovens-adultos e adolescentes traba-
Ihadores, se distancia e. consequentemente, o presente se amplia. Estudar
para o futuro certo exige curriculos e conhecimentos muito diferentes do
que para sobreviver num presente esticado, sempre esticado, sem horizontes
de futuro. Isso nos obri ga a mudar os nossos discursos em relagio 2 educa-
¢do e at€ a EJA, pois esta tende a ser apresentada aos jovens-adultos como
ailtima porta de emergéncia para o futuro. O discurso da educacio persisic
¢m promessas ¢, talvez, deveria ser sobre a garantia de um minimo dc dj g
nidade no presente. Que curriculos para intervir mais no sey presente do que
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prometer futuros que nao chegardo? Como Jovens e adultos, desde criancas
estdo condenados ao que poderiamos chamar de um ¢stado de permanente
precarizacdo nas formas de viver, de trabalhar no presente provisorio sem
prazo certo. Viver, para eles, significa ter o que comer. ter um saldrio, ter
uns trocados. Quando até essas bases do viver e do trabalhar sio incertas. a
incerteza invade seu viver nn presente e no futuro. Destroi suas identidade-
sociais. A incerteza invade a‘% sua volta aos estudos,

As incertezas historicas da EJA se radicalizam quando as incertezas no
irabalho dos jovens-adultos 5. radicalizam. A EJA participa das incertezas
dos jovens-adultos trabalhzdores/as, dos sobreviventes que nela estudam.
tima inseguranca que contai. na as escolas publicas e seys profissionais.
{ue exige outros curriculcs. nutros conhecimentos, outra docéncia, Volta =
pergunta: Que EJA € possive: em tempo de inseguranca nos direitos do traba-
lho e da cidadania? E nos direitos a programar seu lempo, a superar seu so-
breviver provisério sem prazo? Questdes a serem aprofundadas nesses temss-
l[cmpos de estudos coletivos lemas-vivéncias radicais que disputam os cur-
riculos e cada drea do conhecimento, que disputam as identidades docentes,
¢ om que pedagogias, com {ue artes trabalhar essas vivéncias tio radicais?

Curriculos tdo flexiveis quanto seu incerto sobreviver?

Uma questio se torna obrigatoria: Que organizagdo dos tempos e per:
Lursos escolares reconhecera seus tempos de um incerto, precdrio sobre-
viver? Uma questio posta nas escolas e na educacio dos Jovens e adultos
ftabalhadores. Ha tentativas de construir em coletivo mestres-educandos os

urriculos possiveis de sua formacao. Poderiamos pensar: Que curriculos
VTRINY necessarios para essa juventude e vida adulta nesses niveis de pre-
vartzacio do trabalho provissrio, informal? Se observarmos os curriculos
i educagdo basica, seja fuiidamental, seja média, e aquelas propostas que
repetem o curriculo da educagio fundamental e média para a EJA, pode-se
pereeber que tudo o que se valoriza nesses curriculos ¢ voltado para o em-
picgo seguro. E qualificar sabendo matematica, biologia, fisica, quimica,
portugucs ¢ gramdtica. Fsse trabalho informal precarizado, sem prazo, nio

'Parece nos curriculos como eealidade ¢ como forma de trabalho nem come
horzonte, Consequentemente. os saberes sobre ¢ para o trabalho informal,
PHOVISOno, nem sio cogitadios como saberes dey 1dos. Os jovens-adultos que

Chegam de tabalhos o Proviseros poderdo sair da IJA sem conhecer e




[Jiante dessas formas de ser trabalhador/a, a questdo obrigatoria a ser
debatida em coletivo é: Que qualificacdo seria necessaria para enfrentar esse
tipo de vida, esses trabalhos tdo provisérios? Os caminhos para esses jovens
¢ adultos continuam persados para chegar a universidade ou, a0 menos,
para qualificd-los para um bom emprego, para passar num concurso. Os co-
nhecimentos dos curriculns nio foram pensados para essa situacao instavel,
porque se supunha que er: proviséria e para poucos. No momento em que
essa condigdo se tornou permanente e para milhdes, a escola continua, in-
genuamente, preparando pzra um trabalho que, para eles, ndo existe, e para
saberes supostamente neccssérios para a selecdo em trabalhos que também,
para eles. ndo existem. C* saberes apenas para passar no Enem, onde -
maioria desses jovens-adt:itos ndo chegara.

Nao se trata de ndo '«r curriculos. Nio se trata de negar o seu direi. &0
conhecimento. Nio se wrata de negar o direito a qualificagdo para o trabalho,
mas colocar-nos uma cuestiio basica. Que conhecimento? Que qualifica-
¢a0 para resistir a uma vita provisria? A que conhecimentos tém diieitn?
Os jovens-adultos sabem que é preciso muito conhecimento para sobrevi-
ver nessa precariedade, *anto mais do que para sobreviver na seguranca do
trabalho. Nao obstante, ainda ndo inventamos curriculos, conhecimentos,
capacidades e saberes para esse trabalho informal, para sobreviver nesse
presente instavel. Nessa vida provisoria sem prazo. Ndo seria essa uma ta-
refa desses dias de estudo em didlogos coletivos? Nio serd uma tarefa dos
cursos de Pedagogia e de Licenciatura onde se formam seus profissionais?
Tentar encontrar conhecimentos, saberes, capacidades que qualifiquem para
uma situacdio que se torna permanente e permanentemente injusta e inse-
gura, mas que nem por isso dispensa, mas exige saberes, conhecimentos ¢
qualificagdo muito mais radicais do que para passar no Enem.

Todos os curriculos de educacdio basica passaram a ser territérics de
disputa (ARROYO, 2011). Os curriculos da EJA exigem disputas mais acir-
radas. Que curriculos reinventar? Nio os velhos e gradeados curriculos ¢s-
colares que os reprovaram, mas curriculos tio flexiveis quanto seu sobrevi.
ver. Flexiveis e abertos a pluralidade de vivéncias e indagagdes que levam.
Ao menos curriculos que deem centralidade aos conhecimentos sobre ¢
mundos do trabalho informal, da sobrevivéncia. Analiscs sobre o0 momenio
histérico que leva a essa instabilidade de um dos dircitos mais homanees o
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ithecimentos que esclarecam suas indagagoes, que lhes ajudem a entender-se
vomo individuos e, sobretudo, como coletivos em percursos humanos tdo pre-
carizados. A fungdo de todo conhecimento ¢ melhor entender-nos no mundo
* na sociedade. Para esses jovens-adultos, a fungdo do curriculo seri que se
cniendam marginalizados do trabalho, explorados. vitimados pelas relacdes
capitalistas de trabalho, para se fortalecer em suas lutas por libertacdo.

Curriculos que os capacitem nara o que esses jovens-adultos lutam, para
ler mais opedes nessas formas de trabalho e para se emanciparem da insta-
bilidade e da exploracdo a que a s.ciedade os condena. Conhecimentos e ca-
pacidades que os fortalecam como coletivos, que os tornem menos segrega-
dos nas relagdes de poder, que o- ortalegam em suas lutas por emancipacio.
') movimento operdrio buscou fortalecer os trabalhadores com dominios do
irabalho, com saberes, conscié:icia, poder. Como fortalecer aqueles coletivos
nbmetidos a formas de trabalhos tio precarizados e instiveis? Que papel po-
Jerd ter a vivéncia de lutar por novos tempos de educagdo na EJA? Por novos
«urriculos? Que conhecimentos sobre as relagdes sociais de producio e de
irabalho os fortalecerdo em suas lutas por libertacio?

Direito a conhecimentos tdo radicais quanto a radicalidade do
‘u sobreviver

Desde Paulo Freire aprendemos que, sobretudo na educagdo de jovens e
ilultos, temos de partir dos saberes dos educandos ¢ de suas vivéncias. Dos
aberes da opressdo, mas também da libertagdo. A pergunta que teriamos
- fazer seria: Mas que saberes se aprendem vivendo formas de viver. tra-
balhar tdo instéveis? Que saberes aprendem esses Jjovens ambulantes? Vo

vom eles para a EJA? Reconhecemos que o trabalho precarizado, instavel,

pcla sobrevivéncia seja também educativo? Que nas vivéncias tdo radicais
Il sobreviver se aprende cormc funciona essa sociedade que os condena a
e sobreviver instavel? Saberss radicais feitos de vivéncias tao radicais.
« reconhecermos que essas formas de trabalho sdo formadoras, como de-
cinos trabalha-las pedagogicamente?

Aqui cabe esta pergunta que ndo é facil de responder, mas que teremos

decolocar com toda forga: Que saberes aprendem uma crianca, um adoles-
viteai joveme e um adulio gue passam anos e anos nesses processos de

obrevivenci o instiver” O gque eles se perguntam sobre.a vida, sobre a



condi¢do como negro/a, homem, como mulher? Que interrogacdes se fazem
€ como deixar que aflorem essas indagacdes para organiza-las e trabalha-la-
nos curriculos? Em temas de estudo, geradores? Os conhecimentos e valore:.
dos curriculos deveriam ser (30 radicais quanto a radicalidade do sobrevive
que os jovens-adultos carregam em seus aprendizados. Para um sobrevive:
provisorio ¢ necessdrio ter mais valores ¢ enfrentar mais indagacdes do e
para sobreviver na seguranca Muitas mais, s6 que sdo outras. Quais? Nio
teriamos de levantar quais sio, pensa-las e dialogar com os adolescentcs
jovens ¢ adultos sobre isso? A»rir Cspagos para que eles coloquem as s
indagacdes sobre a vida, sobre a sua condi¢do, sobre seu futuro, sobre i ¢1
dade, a sociedade, o trabalho, ¢ ‘crra, o lugar em que foram jogados como ««
fossem restos, entulho de construgdo de seres humanos? Essa, talvey. scii
uma das questdes mais sériz- 1a area do curriculo: que o trato teorico, ¢lico
politico dessas indagacdes ¢ valores seja 0 nicleo fundante. Que o trabalh
a que sao submetidos seja o niicleo fundante do seu direito a formagao comu
trabalhadores/as. Fortalecer seu direito a saber-se para libertar-se.

O curriculo fala pouco sobre o trabalho. E curioso que os curriculo:
sempre partem do pressuposto de que preparam para o trabalho. st na
Constitui¢do e na LDB (Lei de Diretrizes e Bases). A imagem de educando
que o curriculo tem é de empregavel, entdo o capacitemos para a ¢mpicy
bilidade, formemos um curriculo por competeéncias para uma suposia <o
ciedade do trabalho. De empregaveis escolarizados, competentes ¢ compn
titivos. A pergunta teria de ser: Que saberes sobre o trabalho teriam de oo
reconhecidos ¢ aprofundados’ O movimento operario mundial nio rcnun
ciou a formar um trabalhador/a competenie, a trabalhar com competcneia no
trabalho. Mas o que ele mais destacou ¢ o que a burguesia nunca quis nem
0s curriculos querem: que ele entendesse, como trabalhador/a com um waba
critico, os mundos do trabalho Qs saberes sobre os mundos do traballio o
mais do que as competéncias para enfrentar um concurso ou um cmpreyo
A educagio politécnica caberia na EJA? Os adolescentes, jovens ¢ adulio
vém de uma longa e tensa trajetoria de trabalhos, desde a infincia, quiatido
aprenderam uma pluralidade de técnicas. de saberes, de valores do tabalho
Carregam uma formacéo huiana “politécnica™ que exige ser reconlicd il
na educacdo escolar e na FJA.

Se o ponto de partida ¢ reconhecer os jovens-adulton como taballiado

oo a mseassoat o o s,
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liicenica que levam. A proposta ¢ que aprendamos com o préprio movimen-
' operdrio a centralidade de COnhhecer os mundos do trabalho nas relagoes
ociais de trabalho, de produgdo . ger competente para entendé-los e para
nlrenta-los, ¢ ndo simplesmente para ser produtivo. As formas concretas
I inser¢do dos jovens-adultos Populares no trabalho vém sendo o ponto
I partida para novas escolhas. Nac um curriculo de aprendizado de habi-
lidades minimas para manté-los Na sobrevivéncia, mas para entenderem-se
- ondenados a sobrevivéncia, Para serem mais livres no presente, ter mais
veoes de superd-la, de libertar-se ge-,, promessas ingénuas de futuro. Por
hrirem outras opgdes, avangam coletivos de profissionais. Nas tentativas
| construir em coletivo outros Curric ‘ios, passa a ser central valorizar 0s
heres de suas resisténcias a Ssa condicdo de trabalho. Resisténcias que
10 lambém dos mestres, trabalhaores/as da educagdo. Deve-se fortale-
"1 suas resisténcias ¢ suas lutas emancipatorias, aprofundando-se nos seus
rnificados politicos. A sua relomada do direito 2 educagdo negado nio ¢
v forte indicador de suas reSisténciag e de suas lutas pela emancipagio?
' conhecer esses significados Politicos dos esforcos desses adolescentes,
v ens-adultos por educagio e Pelo trabalho é um caminho para uma radica-
hacio politica da EJA, da docéngiy e das praticas de formacao.

¢ omo articular o tempo de trapaine informal e o tempo de EJA?

\ caracterizagio do desemprego ¢ das formas de trabalho instaveis a

11 520 submetidos esses jovens ¢ adultos, além de interrogar os curriculos,
viroga, também, a organizagig g, propria EJA e da escola, ¢ a organiza-

o dos seus tempos, sobretudo, (7, coisa € o tempo de um trabalhador

(1 watbe a hora queentra ¢ a horg que sal nas oito horas de trabalho, ¢ outra
@it ¢ o tempo de um sobrevivente em situagdes informais de trabalho.
-1 hao tem tempo, ou melhor, gle pio controla seu tempo, ou ele tem de
Heb (r5eU tepo & partir dos Tempgs de sobrevivéncia. Consequentemente.

b N lempa que ele cria comg pem quer. Esse tempo tem de ser criado
i lungao do ganho de eada dia, tempo dele é tdo instavel quanto a sua

o de trabalhar, Diante dessy caracterizacao dos tempos de trabalho pela
vibabskiddache, i tempos de TA ¢ gy espol <o atreverdo a ser estaveis? Ha

ropostasanda s da oy "acio dos tempos construidos em dialogo

e o fempos escolages, ¢ o, Mipos de trabalho. Dificil as escolas quebrar
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I e amstabibidade dos lempos do vis er, de traba-

hos inlormials ¢ a rigider dos empos de escola, ndo teriamos que redefinir

s tempos de escola e torna-los o mais flexivel possivel? Os tempos de cada
dia ¢ de cada noite teriam de ser repensados, assim como os tempos do
tempo da garantia de seu direito 3 educacio. Ha propostas que tém como
critério primeiro partir da vida humana e dos tempos vividos no trabalho,
Superar. partir de séries, segmetos, niveis, anos, superar, predefinir tem-

Pos segmentados onde encaixar {empos humanos incontrolgveis. Impasses

vividos com especial tensdo na ¢sanizacdo dos tempos da EJA. A questdo
passa a ser como estruturar os tempos do aprendizado. da socializa¢fio, do
dominio de conhecimentos de Je ns-adultos condenados a tempos tdo ins-
taveis de trabalhar para sobreviver Ha formas rigidas de aprender o conhe-
cimento para quem ndo tem o coisa que fazer na vida. e h4 formas que
tém de ser repensadas e reir chiadas para quem ndo tem controle do seu
tempo. Lembremos que muitos/as dos educandos/as chegam com percursos
truncados devido a dificuldade que Jé tiveram de articular tempos de sobre-
vivéncia e tempos de escola desce a infancia-adolescéncia.

E muito mais complicado um bom projeto de educacio de garantia do
conhecimento para quem ndo tem o dominio dos seus tempos do que para
quem tem. Como articular tempos de escola e de vida de um menino da
rua? E o adolescente que luta pela sobrevivéncia? A maior parte dos jovens
e adultos € vitima da rigidez dos tempos escolares desde o pré-escolar, e
ainda teimamos que eles se adaptem & mesma rigidez ao voltarem a escola,
vivendo como jovens-adultos airda tempos mais instaveis. Serd que ndo ha
percepedo de que ndo é possivel obrigar jovens e adultos que niio dominam
0S seus tempos, que tém de estica-los, Sempre. para poder sobreviver a mo-
delos rigidos de organizacio dos tempos escolares? Reconhecer os jovens-
-adultos sobreviventes como sujctios do direito a educacdo e submeté-los a
essa rigidez de tempos escolares ¢ negar-lhes de fato seu direito 3 educacio.
Nio € ético.

Ha propostas de municipios, de escolas, de coletivos profissionais que
colocam com toda centralidade o buscar de formas menos rigidas de arti-
cular tempos de escola e de EJA ¢ tempos de trabalhos dos adolescentes.,
Jovens-adultos. Lembremos que a rigidez dos tempos e horirios tem tudo o
ver com a rigidez da scgmentacao dos conhecimentos e cada discipling
em cada série. nivel. A metafora das orades curricnlare roaneacanin ot
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dos contetidos e dos tempos a serem guardados atrds das grades até da 11,

Nacional Comum. Mas revela também que as grades fecham a possibilidi,

Je novos saberes entrarem. Revela que ndo hé lugar nessa rigidez grade

da nem para curriculos flexiveis nen; para tempos flexiveis. Se as grade:
lossem flexiveis, deixariam de ser grades. A organizacdo do trabalho, dos
lempos, dos conhecimentos é um do: aspeclos tensos € mais priorizados
145 propostas que pretendem outra educacdo de jovens-adultos. A historia
da escolarizagdo da EJA assumida como nj vel da educagiio bésica, regulada
vm diretrizes, vem mostrando que € v:a contrassenso transferir a rigidez
de tempos, horirios, niveis, segmentos ¢ avaliagbes da escolarizacio de
criangas a educagdo de pessoas joven: : adultas com histérias de tempos
¢ viver, sobreviver. de trabalhos tic desencontrados. Esses jovens-adul-
s, submetidos a trabalhos td0 inst4 vcis. ndo sio senhores de seus tempos;
logo, submeté-los a rigidez dos tempos escolares é uma forma de negar-lhes
0 l.“TCiEO a educacdo por que tanto !itam. Lembremos que sdo obrigados a
voltar a EJA porque desde a infancia n%o deram conta de articular trabalho,

brevivéncia e rigidez dos tempos-séries escolares.

Serd um contrassenso politico, pedagdgico e ético obrigar os jovens-
awdultos trabalhadores a submeterem-se a rigidez dos tempos escolares.
‘wprovados, vitimados por ela desde criangas e adolescentes. As altas eva-
ovs ¢ desisténcias na EJA revelam ndo tanto o abandono ¢ o desinteresse
poiretomar seu direito a educagdo, mas a inviabilidade de articular (empos
Hipidos de estudo e tempos ndo controlados de seu sobreviver, trabalhar. Pro-
postas de coletivos docentes dio centralidade a ir construindo a organizacio
dos tempos, dos curriculos, das turmas em didlogos com os educandos/as.
vinas limitagdes de seus tempos de trabalho e de um viver provisdrio. Ndo
vrio eles os obrigados a se adaptar a rigidez escolar, mas esta sera repensada,
tendo como pardmetro os limites de suiaz vivéncias dos tempos, do trabalho ¢
i sobrevivéncia. S6 uma EJA mais flexivel serd capaz de garantir o direito 4
ducacio e ao trabalho por que lutam emn tempos de precarizacio do trabalho.




